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Tanacs a jegyzet hasznalatahoz

Miként minden tudomanyos struktra, jelen jegyzet is azon alapul, hogy a tudast
bizonyos alapvet6 megallapitasokra, pillérekre épiti. Ezt a célt szolgalja az a 19
tablazat, amelyek az aktudlis torténelemdidaktikai és térténelemmetodikai tudas
alapvetéseiként szolgalnak, s amelyekre referenciaként folyamatosan hivatkozom. PI.
a 3. tablazat ,,Az oktatasi médszerek felosztasa a tanitas/tanulas fazisa szerint” cimet
viseli.

A tablazatok attekintd listaja a jegyzet végén talalhato.

A jegyzet 13 szamozott fejezete [1.—13.] egymastol fuggetlenil is olvashato.

A fejezetekben kifejtett tudas azonban — igyekezetem szerint — dsszefliggd egészet
alkot. Ahhoz, hogy ez a belsd dsszefliggés megteremt6djon, arra volt szlikség, hogy
egyes fogalmakkal, jelenségekkel a jegyzet tébb helyén is foglalkozzam, kilénbézd
vonatkozasokban vagy dsszefiliggésekben. Jellemz&en tobb 6sszefliggésben
felbukkané fogalmak pl. az 6ratipusok vagy a médszerek; de ilyenek a képességek
vagy a munkaltatas is.

Abbhdl a célbdl tehét, hogy a szoveg tudomanyos koherenciajat fenntartsam, masfel6l
a Tisztelt Olvasénak az ide-oda keresést megkonnyitsem, a szovegben elére-hatra
utalasokat helyeztem el Un. szdgletes zarojelben. A zarojelben 1évé szam rendszerint
egy fejezetet jelent, mint pl. [4.], ahol Az iskolai térténelemtanitas feladatairol lehet
b6vebben olvasni. Maskor a szdm egy alfejezetre, azon belll is egy konkrét pontra
vonatkozik, mint pl. [4.1.2.ii]; ez utébbi annak b&vebb kifejtése, hogy az iskolai
torténelemtanitasnak harom egymassal egyensutlyban 1évé pilléren (ismeretkdzvetités,
gondolkodasfejlesztés, érték- és normakdzvetités) kell alapulnia.

Amikor tehét a jegyzetben ezt olvassuk: ,,A harmadik ok, hogy mindegyik olyan
csoportos tevékenyseg, amely dsszhangban van a korszer(i motivalé mddszerekkel, a
tortenelemtanulas optimalis tipusaival [3.3; 6. tablazat], valamint az iskolai
tortenelemtanitas jelenleg definialt feladataival [4.]” — akkor a [3.3; 6. tAblazat] azt
jelenti, hogy torténelemtanulds optimalis tipusainak leirasat a 3.3 fejezetben, azon
belill is a 6. tAblazatban talaljuk; az iskolai torténelemtanitas jelenleg definialt
feladatairol pedig a 4. fejezetben lehet bévebben olvasni.

A magyar szakkifejezések mellett a szvegben id6r6l id6re kozlok szlovak, valamint
angol és/vagy német kifejezéseket, pl. ,,tankényv (uebnica dejepisu, dejepisné
uCebnica; textbook; Lehrbuch)”, hogy megkdnnyitsem a kiilonb6z6 nyelvi
szakirodalmakban valo tajékozodast. Tudatositom azonban, hogy a szoszedet
korantsem teljes — a teljességre vald torekvés meghaladta volna e jegyzet lehetségeit.

A kéziratot 2009. november 8-an zartam le.



1) Didaktika és metodika
1.1) Mi a médszertan?

1.1.1) A gordg-latin eredet(i methodosz sz6 jelentése: célhoz vezetd Gt. A metodika
vagy madszertan eljarasi modot jelent — azokat az eljarasi moédokat, amelyeket
a pedagdgus az iskolai tevékenység soran alkalmaz.

1.1.2) Nem minden eljaras nevezhet6 modszernek. A pedagégiatudomany csak azokat
az eljarasokat sorolja a modszer fogalomkdrébe, amelyeket a pedagogus

tudatosan,

celzottan,

rendszeresen (ismételve) alkalmaz,
valamint amelyeket

célfliggben,

tartalomfligg6en,

eszkozfiiggben alkalmaz.

1.2) Milyen érvek szélnak amellett, hogy iskolai modszereknek az altalanos
pedagbgia ismereteibdl kell kiindulniuk?

1.2.1) Egyes alapvet6 dratipusok [3.1] és oktatasi modszerek ([3.2]; vyuCovacie
metddy; teaching methods) ugyanigy vagy nagyon hasonléan keriilnek alkalmazésra
a tantargyak tanitasa soran. Pl. az (] ismereteket feldolgozé tandratipust, vagy a tudast
elmélyité/gyakoroltatd tandratipust nemcsak a térténelemtanitasban alkalmazzuk.
Ugyanigy az olvasas/olvastatas, kérdés-felelet, szévegértés és -alkotas stb. olyan
modszerek, amelyek a torténelemtanitason kivil az anyanyelv, irodalom, foldrajz
vagy tarsadalomismeret oktatasa soran is széles kdrben hasznalatosak. A pedagdgiali
eljardsok az iskolai gyakorlatban egyébként is ritkdn dnalléak: rendszerint egymassal
kélcsdnhatashan, egymast kiegészitve, mddszer-kombinacidkban érvényesilnek.

1.2.2) Az &ltalanos pedagogia fontossaga mellett sz6l, hogy ennek ismerete sok
standard iskolai helyzetre felkésziti a pedagogust, mint pl. a tankdnyvhasznélat
(pouzivanie ucebnice dejepisu; the use of history textbook) alapvet és
tantargyfuggetlen eljarasaira. Ehhez adodik, hogy az iskolai mindennapokban

a pedagdgus nem kizérdlag egyes szakorakon nyilvanul meg, hanem tudasét,
tapasztalatat, modszereit killonféle iskolai helyzetekben alkalmazza, pl.
osztalyfénokként vagy feliigyelet sorén.

1.2.3) A pedagbgust az altalanos pedagdgia késziti fel annak megértésére, hogy a
kil6nb6z6 életkord tanul6knak més-mas lélektani, szocidlis stb. sziikségleteik és
kondicidik vannak, amelyek szintén fliggetlenek a tantargyaktdl. Az ltalanos
modszertan rendszerint elégséges ahhoz, féként a gyermeklélektannal kézosen, hogy
a pedagdgus a tanulot egész entitasaban lassa: figyelembe vegye annak teljes iskolai
kdrnyezetet (pl. mas tantargyakban nyujott teljesitményét), valamint lassa a tanulo
emberi személyiségének teljességét.

1.2.4) Az altalanos modszertan mellett minden iskolai tantargynak van
szakmodszertana. A szakmddszertan két dolgot feltételez. Egyfeldl azt, hogy egy
konkrét tantargy eredményes tanitasahoz a pedagdgia és az altalanos modszertan



elméleti és gyakorlati tandcsai nem elégségesek. Masfelél a szakmddszertan 1éte azt
feltételezi, hogy minden iskolai tantargynak vannak olyan specifikus vonasai,
amelyek specialis modszerek kidolgozasat és hasznalatat igénylik. A torténelemtanitas
soran ilyen specifikus médszertani eljarasokat igényl6 jelenség pl. az idé [6.2].

1.3) Mi a kllénbség torténelemdidaktika és torténelemmetodika kdzott?

1.3.1) A torténelemdidaktika tag értelmezése (didaktika dejepisu; history
didactics):

(i) Zdenék Benes szerint: ,,A torténelemdidaktika 6nall6 tudomany, amely

a torténettudomany és a pedagoégiatudomany hataran all. Targya a torténelmi tudat
(kultivovanie historického vedomia Ziaka), mas megnevezéssel a térténelmi kultira.
Felfogasukban a torténelemdidaktikusoknak az a feladatuk, hogy a mindenkori
torténelmi kultarat értelmezzék, és azt a tarsadalom minden iranyaba kozvetitsék,
kil6nos tekintettel a térténelem iskolai tanitasara.” (,,Didaktika dejepisu je historicko-
vedecka disciplina, ktora lezi na hranici historickych a pedagogickych vied. Jej
predmetom je historické vedomie a historicka kultdra. Chapeme ju, ako nauku

a socialnej komunikacii historickych informécii so Specifickym prihliadnutim vo
vztahu k Skolskému prostrediu a vyucbe dejepisu.” BeneS, Zdenék: Soucasny Skolni
déjepis — koncepty, moznosti, nebezpec€i. In: Historie a Skola I1l. Praha 2006, s. 29.)

(ii) Joachim Rohlfes [ejtsd: rélfsz] német didaktikus szerint: A térténelemdidaktika
hid a torténettudomany és a pedagdgiai tudomanyok kozott.

(iii) Jorn Risen német torténész szerint: A torténelemdidaktika a torténelmi tanulas
tudomanya.

(iv) A magyarorszagi torténelemdidaktika vezets egyénisége, F. Dardai Agnes

a kovetkezdképpen fogalmazza meg a torténelemdidaktika specialitasat: ,,Mivel a
torténelmi tudat kdzponti szerepének hangsulyozasaval mar nemcsak az iskolai,
hanem egy tagabb, szélesebb, az egész tarsadalom kdzgondolkodasat érint6 teriilet
kertlt a kutatas fokuszaba, [az 1960-as évek végétdl] sziksegszeriien bekdvetkezett az
eltavolodas, majd az elhatérolddas a pedagdgiatol, az altalanos didaktikatdl, illetve a
kozeledés a torténelemtudomanyhoz, a torténelemelmélethez.” (Dérdai Agnes:
Torténelemdidaktika és a kontroverziv torténelemtanitas. In Déardai Agnes: Térténeti
megismerés — tdrténelmi gondolkodas. A térténelemtanari tovabbképzés kiskdnyvtara
XLI. Budapest, 2006, I. kotet. 30-32.)

1.3.2) A torténelemdidaktika szik értelmezése. Sz(iken értelmezve a
torténelemdidaktika a pedagogiatudomany altudomanya. Targya az iskolai
torténelemtanitas elmélete, és az ehhez kapcsol6dd tapasztalati (empirikus) kutatasok.
(Didaktika dejepisu je teoreticko-empiricka subdisciplina, ktora sa zaobera teériou
Skolského dejepisu ako vyucbového predmetu, vratane Skolskych empirickych
vyskumov.)

1.3.3) Torténelemmetodika, azaz torténelem-maddszertan. A térténelemmetodika
a pedagdgiatudomany altudomanya. F6 feladata az oktatasi modszerek [3.2]
alkalmazasa a konkrét tanitasi helyzetekben, vagyis az iskolai torténelemtanitas



gyakorlati megvalositasa. Ennek megfelel6en a térténelemmetodika az elméleti
ismeretekbdl indul ki, de f6leg a praktikus iskolai tanitasi gyakorlatra 6sszpontosit.

1.4) Mi kovetkezik torténelemdidaktika és torténelemmetodika kiilonbségeibdl?

Jegyzetlinkben alapvet8en a torténelemdidaktika tag értelmezésébdl indulunk Ki
[1.3.1]. Ugyanakkor torténelemdidaktika és torténelemmetodika terileteit nem
valasztjuk el egymastél, hanem kérdéseikkel parhuzamosan foglalkozunk; az
utébbival azonban Ugy, mint a térténelemdidaktika kisebb egységével, részteriiletével.
Mindezek alapjan a kdvetkez8 dsszefliggések és eltérések fogalmazhatok meg a
torténelemdidaktika és a torténelemmetodika kdzott.

1.4.1) Mindkét tudomanyterilet kozos pontja és feltétele a tudatos és tervezett
pedagogiai tevékenység.

1.4.2) A hagyomanyos torténelem-maddszertan egyetlen terliletet, a pedagdgus
mddszereit tekinti modszertannak, beleértve a pedagogus elméleti ismereteit és az
altala alkalmazott gyakorlati technikékat. (PI. a tanulék motivalasanak modszereit, a
taneszkdz-hasznélati fogasokat sth.) A torténelemdidaktika altal befolyasolt
modszertan a tanuldk modszereivel is foglalkozik. A torténelemdidaktika ugyanis
célul tlizte, hogy a torténelmi ismeretekhez [5.] és képességekhez [6.] tanuléi
munkamodszereket [3.2.2] kapcsol, alakit ki.

1.4.3) A pedagbgus cselekedeteiben didaktika és metodika kdlcsénhatésa nyilvanul
meg. Mas szavakkal: annak eldéntése, hogy hogyan, mi médon zajlik a térténelem
tanitasa/tanulasa, az nem egyszer(ien technikai kérdés, hanem elméleti felkésziiltségé
is. A pedagdgus altal valasztott munkamddszerek (hogyan?-ok és mi médon?-ok)
alapvetéen meghatarozzak a tanulok munkamaddszereit is. Ami a pedagdgus szdmara
oktatasi modszer, az a tanulénak munkamadszer [3.2.2]. Pl. ha egy 0j ismereteket
feldolgoz6 tandratipushoz a pedagdgus a tanari magyarazatot (frontélis tanitast)
valasztja mddszeril, azzal meghatarozza az 6rén a tanuldk passziv magatartasat. Vagy
ha a motivalé mddszerek k6zill a pedagogus a vita mellett dont, azzal nemcsak sajat
osztalybeli szerepét hatdrozza meg (neki kell majd irdnyitani a vitat), de a tanuldktol
elvért cselekvést, fokozott aktivitast is. Vagy ha a pedagogus a tananyag rogzitésére a
csoportmunkat valasztja, akkor konkrét Iépést tesz a tanuldk egylttmiikodési
(kooperacios) készsége fejlesztése iranyaba.

1.4.4) A torténelemdidaktika hatasara az 1970-es évekt6l a torténelemmetodika is
egyre fokoz6d6 mértékben alkalmazni kezdte az alabbi eljarasokat:

(i-ii) A forréasok iskolai hasznélata és a torténészi munkamaodszerek [6.4.3.i;
11.3.2.ii]. A forrasok hasznélata és azok mélység-elv( feldolgozasa altal a
torténelemdidaktika szakszer(ibbé és érdekesebbé akarja tenni a torténelem iskolai
tanulasat. Erdekesebbé, felismerve, hogy a hagyomanyos (pl. kizar6lag tanari
el6adason vagy kizarélag tankdnyvon alapuld) moédszerek az informatikai forradalom
koraban unalmasak. Szakszer(ibbé, mivel a torténelemdidaktikusok szerint a
torténelemtanitasban (annak kezdetektdl belekddolt teologikus jellege és
nemzetallami ideoldgiaja helyett) a modern vilagi demokraciakban a fliggetlen
gondolkodasra val6 serkentésnek kell dominalnia. A térténelemdidaktikai képzettség(i
pedagogus gy fogja fel szakmajat, mint a térténettudomany és a pedagdgia 6tvozetét



[1.3.1; 5.6.4]: ismeri a torténészi munka alapvet6 fogasait (pl. forrasokkal vald
munka, forraskritika), és ismeri ezek iskolai alkalmazasanak lehetéségeit [11.]. A
radikalis torténelemdidaktikusok nem elégszenek meg pusztan a forrasok
hasznalataval és feldolgozasaval, hanem egyre t6bb, valtozatosabb (targyi, irott, képi,
hangos stb.) és sokoldaltbb forrasokat (két- és sokszemponttakat vagy egymasnak
ellentmonddkat) tartanak sziikségesnek a tanéran alkalmazni.

(iii-iv) Munkaltatdas és értelmezés. A munkaltatas és az értelmezés jelent6ségének
hangsulyozasaval a térténelemdidaktika a korszerditlen torténelemtanitasi
modszerekkel szemben kindl alternativat. Ellentétben a tanul6i passzivitassal és
felUletes ,,atvettiik”-kel, a munkaltatas a tananyag aktiv [3.2.2; 3.3; 7.3; 7.4; 7.5;
8.4.3; 9.2.7] és mélység-elvi feldolgozasat jelenti [7.2.2.ii]. A torténelemdidaktika
ragaszkodik ahhoz is, hogy (szemben az egyoldall torténelemértelmezéssel) minden
torténelmi jelenség feldolgozasa nyitott értelmezési mezében valdsulhasson meg
[5.6.4; 5.7.2; 7.2.4], ugyanlgy, ahogy a fliggetlen térténész is gondolkodik és

dolgozik.

(v) A torténelemdidaktika a torténelmi ismeretek megszerzésén tul az ismeretek
alkalmazasat is hangsulyozza. Iskolai kdrnyezetben az alkalmazas narrativ
kompetenciéat jelent [6.4.3.], amely magéban foglalja a torténelmi ismeretek
megszerzésének, kezelésének és értelmezésének egyiittesét.

1.4.5) Torténelemmetodika és torténelemdidaktika fogalmi koreit az alabbi tablazat
segitségével tessziik dsszehasonlithatova. [1. tblazat]

A torténelemmetodika
alapkérdései

A torténelemdidaktika
alapkérdései

Mit tanitsak?

Hogyan tanitsak?

Mibdl tanitsak?

Miért pont azt tanitom/tanitsam, amit?

Hogyan tanitsam (,,adjam at”) a torténelmet?

Hogyan tanuljuk a tanulokkal kbzdsen a
torténelmet?

Hogyan épitsem fel a tananyagot?

Miért pont (gy tanitom/tanitsam, ahogy?

Milyen médszereket alkalmazzak?

Hogyan tudom névelni a tanul6i aktivitast, és
hogyan tudom hozzasegiteni 6ket az 6nallo
értelmezés képességéhez?

Milyen eszkdzdket alkalmazzak? (pl. tankonyv,
térkép, technika)

Hogyan tudom névelni a forrasokkal valé munka
gazdagsagat, sokoldallsagat?

Hogyan tudok megfelelni az irantam mint
pedagdgus irant megfogalmazott elvarasoknak?

Hogyan tudom folyamatosan névelni pedagdgusi
munkam hatékonysagat?

1.5) Miben jelent tobbletet a torténelemdidaktika a torténelemmetodikéhoz

képest?

1.5.1) A torténelemdidaktika nem jelent automatikus mindségi tobbletet a
tortenelemmetodikahoz képest, mivel a torténelemdidaktikai megkdzelités erésen
kornyezetfligg6. Nagyon téméren fogalmazva: nem mindig sziikséges vagy
lehetséges az alkalmazésa. Pl. nagyon sok pedag6gus szamara a tartalmi célok (az un.
targyi tudas) mindennél fontosabbak. Egyes térténelemdidaktikusok egyenesen
kétségbe vonjak, hogy a hagyomanyos iskolai torténelemtanitas képes-e, fel van-e
készllve formalni azt a narrativ kompetenciat [6.4.3], amely a térténelemdidaktika tag

értelmezésébdl kovetkezik [1.3.1].




1.5.2) A torténelemdidaktika és a torténelemmetodika kdzti mindségi killonbségnek
két tovabbi jegye van:

(i) Torténelemdidaktikai jellegl munkat végez az a pedagogus, aki képes és hajlandd
munkaja soran felllvizsgalni sajat pedagdgiai tevékenységét, s ezt hajlando
folyamatosan a valtozd igényekhez igazitani. Ekdzben le kell szdgezni, hogy a
torténelemdidaktikai szemlélet iskolai alkalmazasa képes kezelni azokat a
problémakat, amelyek a tanuldk fiatalabb életkorabol, képességhianyaibdl, hatranyos
szocializaciés kornyezetébdl vagy az iskolatipusbdl szarmaznak. [Az ide vonatkozd
érveket Id 7.6.]

(ii) Torténelemdidaktikai irany( munkat végez az a pedagogus, aki a mindennapi
oktatasban a gyakorlati megoldanival6k mellett figyelembe veszi a torténelemnek
mint a tarsadalomban hato tényez6nek a jelenségeit. Pl. hogy a torténelem

az altalanos miveltségen kivil a személyes és kdzdsségi emlékezés része, valamint
hogy a torténelmi kultdraval kapcsolatos érzéseknek a személyes identitastol kezdve
a lokalis és a kdzosségi identitason at kdzlik van a nemzeti, eurdpai és dsszemberi
dimenzi6khoz is.

2) A torténelem mint tudomany és iskolai tantargy

2.1) Hogyan értelmezik egyes tudosok a térténelem mint tudoméany és mint
iskolai tantargy kapcsolatat?

2.1.1) Edward Hallett Carr (1892-1982): , A torténelem a jelen és mult kozott
végbemend, véget nem éré parbeszéd.” (E. H. Carr: What is history? Published in
New York by Random Housg, Inc. 1961.)

2.1.2) Katona Andrés és Sallai Jozsef: , A torténelemtanitasnak [...] nem csupén a
Iényegesebb tényeket, fogalmakat és dsszefiiggéseket kell bemutatnia, de hatnia kell a
tanuldk egész személyiségére. [...] Targyunknak tehat szerves része az érzelmi,
akarati nevelés is. Teljes személyiségre azonban csak az élet teljességével, az
életteljes torténelemtanitassal lehet hatni.” (Katona Andras—Sallai Jozsef: Az altalanos
iskolai torténelemtanitas mddszertani alapelvei. In: A torténelem tanitasa. Nemzeti
Tankonyvkiadd, 2002, 69-70.)

2.1.3) F. Dardai Agnes: ,,Aki torténelmet tanit, arra vallalkozik, hogy tanitvanyait
szakszer(ien segiti a torténelmi megismeres folyamataban. Tanul6inak figyelmét a
maltra irdnyitja, és segiti ket a torténelem megismerésében, megértésében, a mult
rekonstrualasaban és értelmezésében. A torténelemtanar arra hivatott, hogy a tanulok
an. narrativ kompetencidjanak formalasaban tevékeny szerepet jatsszon. A torténelem
megismerése soran a tanuldk tényeket, adatokat, ismereteket, dsszefliggéseket
tanulnak meg, amelyek altalanos torténelmi miveltségiik fundamentumat képezik.”
(F. Déardai Agnes: Térténeti megismerés — torténelmi gondolkodés. A térténelemtanari
tovabbképzés kiskonyvtara XLI. Budapest, 2006. I. kdtet, 66.)

2.1.4) Federmayer Katalin: ,,Az alapelv, nagyon helyesen, azt diktalja, hogy a
torténelemoktatast Ugy lehet leginkabb depolitizalni, ha a kiilénbdz6 politikai
diskurzusok, >>hegyi beszédek<< helyett a hangstlyt atcsisztatjuk a dokumentumok,
tehat az autentikus forrdsok tanulmanyozéasara. A madszer nem elhanyagolhat6



masodlagos haszna, hogy a forraselemzés kdzben a gyerekek megtanuljak kritikaval
kezelni az irott sz6t. Ez a munka olyan készségeket fejleszt benniik, amelyek
segitségével bizvast remélhetjiik, hogy gondolkodo, énallé véleményalkotasra képes
allampolgérokat neveliink.” (Federmayer Katalin: A dokumentumelemzés haszna és
csapdai a torténelemtanitasban. Uj Pedagdgia Szemle, 2004. december, 15.)

2.1.5) Felfogasunkban az iskola a mlvel6dés formalis (értsd: erre létrehozott)
intézménye, amely versenyben all a m(ivelédés mas, nem intézményesitett formaival,
pl. a szul6kt6l, a médiakbol sth. szarmaz6 tudassal. A miivelddés végs6 értelmét
abban latjuk, hogy a tanul6 az elsajatitott miveltség birtokaban boldogabb ember
legyen. A boldog tanul6, a boldog ember kimiiveléséhez az iskola azzal tud
leginkabb hozzajarulni, ha szakmai felel6ssége és céltudatossaga révén — figyelembe
véve a kdzoktatas altalanos szempontjait és céljait is — a tanul6 teljes személyiségét
fejleszti. Ebben a keretben az iskolai térténelemtanitas (az iskola minden fokan) a
torténettudomany korszer( ismereteinek pedagdgiailag céltudatos médon val6
feldolgozésa és kozvetitése, és semmiképpen sem a torténettudomany ,,lebutitott”
valtozata. Témdoren: a torténelemtanités a torténettudomany didaktikailag céltudatosan

feldolgozott valtozata.

2.2) Mi a kiillénbség malt és torténelem kozott?

A malt az id6 elmult egysége. A torténelem pedig a malt emberi régzitése, vizsgalata
és értelmezése. Mult és torténelem fogalmi korét az alabbi tablazat segitségével

tehetjiik 8sszehasonlithatobba. [2. tAblazat]

Mult
(minulost’; past)

Torténelem
(dejiny, histéria; history)

A mult objektiv val6sag.

Emberi érzékelése az elmulashoz kotédik, és

a legtébb embernek (legaléabis az eurdpai
kultGraban) olyan folyamatot jelent, amelyben az
események kezdédnek, lezajlanak és
befejez6dnek, azaz elmulnak, multta valnak.

A multat (tehat valaminek az egykori 1étét)
kézzelfoghatdan bizonyitjak pl. a legrégibb
multbol fennmaradt targyak, vagy az adott korban
élt emberek beszamoloi (pl. levelei).

A tdrténelem az emberi elme alkotasa
(konstrukcioja).

A torténelem szelektiv, retrospektiv
rekonstrukcio, a jelennek egy sajatos narracioja.”
(F. Dérdai Agnes)

A torténelem anyagi formaban gy létezik, hogy
valaki a torténelmi jelenségeket (pl. targyakat,
személyek életét, eseményeket) megvizsgalja,
értelmezi, és valamilyen formaban (pl.
el6adashan, leirva, filmen) kdzzéteszi.

A torténelem (history) alapjat gyakran konkrét
torténetek (sztorik) alkotjak. A torténetek azonban
nem azonosak a torténelemmel. A térténelem
ugyanis nem pusztan az egyes torténetek
0Osszessegét jelenti, hanem az azokhdl
kibontakozé nagyobb torténeti folyamatok
atlatasat és megfogalmazasat.

2.3) Milyen jelent6sége van a torténelem tanitasa szempontjabol a malt és

a torténelem kozti kulonbségnek?




2.3.1) A torténelemmel nem szakemberként foglalkozok tudataban a malt és a
torténelem nem valik killén. Mas szavakkal: a legtébb ember minden multat és
minden emléket — f6leg sajat személyes maltjat és személyes emlékeit —
torténelemnek tartja. Ezzel ellentétben viszont a torténelmet tanitd pedagégusnak a (2.
tablazatban leirt) szakszer( allasponton kell allnia, és éppen az a feladata, hogy

a tanuldkban mult és térténelem kilénbségének tudatat kialakitsa.

2.3.2) Az iskolai torténemtanitas targya olyasmi, amit a tanulok csak ritkan tudnak
megfogni. De ha meg tudjak is fogni a milt targyait (artefaktumok), a torténelmi
jelenségek eszmei Iényegéhez akkor is csak vizsgalat és értelmezés Gtjan tudnak
eljutni. Csakhogy ha a mult objektiv val6sagabdl csak vizsgalat és értelmezés Utjan
lehet a torténelemhez mint konstrukciohoz eljutni, akkor tobb kérdés is folmeril. Az
elsd kérdés az, hogy hany mult és hany torténelem van. Michael Joseph Oakeshott
(ejtsd: oksot; 1901-1990) angol torténetfilozdfus szerint ,,bar malt csak egy van, de
a killénbdz6 megkozelitések kiilonbdz6 multakhoz vezetnek”. (Idézi Liakos, Antonis:
History wars — Notes from the field. In Jahrbuch/Yearbook/Annales 2008/09 of
International Society for History Didactics. History Teaching in the Crossfire of
Political Interests. Wochenschau Verlag, 2009, 62-63.) A masodik kérdés, hogy az
iskolai torténelemtanulés soran a tanuloknak a masoktél (térténészektél,
tankonyvszerz6ktdl vagy pedagdgustol) atvett vizsgalatokat és konstrukcidkat kell-e
megtanulniuk, vagy sziikséges, hogy a tanulok maguk vizsgalddjanak, és onallo
értelmezéseket alakitsanak ki? A korszer(i didaktika és modszertan hatarozottan az
utébbit partolja.

2.4) Milyen jelentésége van a torténelem tanitasa szempontjabol a malt
kuldnboz6 felfogasainak?

A mdltra tekinthetlink a multb6l; ez az egykoru vagy kortars (szinkron) szemlélet
(synchrénny pohlad na minulost). A multra tekinthetlik a mabol; ez a visszatekint
(diakran) szemlélet (diachronny pohlad na minulost). A térténelmi multat lehet
rekonstrudlni és értelmezni mindkét szemlélet alapjan, a kettd kozott azonban
Iényeges kulonbségek vannak. Az egykora szemlélet az adott korszak szempontjaibdl
indul ki, pl. a kortarsak akkori (korlatozott) tudasabol, vagy elfogult véleményébdl
(zaujatost’; bias). A mabol visszatekintd szemléletetben meghatarozo6 helye van a mai
tudasnak, amely szélesebb, koriiltekintébb, épp ezért kritikusabb. Amennyiben vitat
rendeziink [3.2.2; 4. tablazat; 2.B] vagy itéletet [5.5] kivanunk mondani egy multbeli
jelenségro6l, szilkséges tudatositani az egykoru és a mai szempontok kozti
kilonbségeket, pl. a szempontok folyamatos valtozasat. Pl. az ipari forradalom
gyermekmunkéjat ma sokkal kegyetlenebb dolognak fogjuk fol, mint azt a 18.
szazadban tették. Vagy az a tény, hogy a rabszolgasagot és a gyarmatositast ma
minden orszag elitéli, nem jelenti, hogy a tanuldkkal ne vizsgalhatnank olyan korabeli
forrasokat, amelyek a gyarmatositas elényeir6l adnak szamot.

3) Alapvetd torténelemdidaktikai és torténelemmaddszertani ismeretek
3.1) Melyek az alapvet6 oratipusok?

3.1.1) Uj ismereteket feldolgozd tandra (kevésbé szakszer(ien: Uj anyagot atvevé
6ra). Ez megval6sulhat pl. tanari magyarazattal, kérdve kifejt6 modszerrel, tankdnyv-



és térképhasznalat Gtjan, foglalkoztaté maédszerrel sth. Az Uj ismereteket feldolgoz6
tanora kapcsan két téves nézetet kell eloszlatni:

(i) Az egyik téves nézet, hogy az (j ismeretek csak a pedagdgustdl és/vagy csak

a tankdnyvb6l szarmazhatnak. Gyakorlat bizonyitja, hogy az (j ismeretek ,,atvétele”
mas forrasok és mas hordozok alapjan is hatékonyan megvalésithatd. Az (j ismeret
forrasai lehetnek maguk a tanul6k is (pl. személyes tapasztalat, megfigyelés, felfedez6
modszer), a hordozé pedig lehet mas, mint a tankdnyv (pl. targy, film, feladatlap,
munkafiizet). A teljes egészében pedagogusra és tankdnyvre alapozott
torténelemtanitas manapsag nagyon korszer(itlen médszernek szamit.

(ii) A masik téves nézet, hogy az all6- vagy mozgoképes vetitéssel végrehajott (]
ismereteket feldolgozo tanora eleve sokkal hatékonyabb, mint az (j anyag atvételének
egyéb formai. Nem a hordoz6eszkdz ugyanis a dontd, hanem a tananyag didaktikai
feldolgozottsaganak a foka. Ez azt jelenti, hogy egy jol el6készitett hagyomanyos
pedagogiai foglalkozas (pl. a tankényv leleményes hasznalata, vagy az atgondolt
kérdve kifejt§ modszer) bizonyosan sokkal hatékonyabb, mint a rosszul alkalmazott
vetités vagy filmnézés. A rosszul megvalogatott és feldolgozatlan (pl. felirat nélkali)
képek gyakorlatilag semmivel nem tdmogatjak meg a szdbeli el6adast. Az alloképes
vetitéshen sokkal tobb mddszertani lehet6ség rejlik, mint a széveg vagy a

képek puszta megmutatésa, azaz a mondanivalo illusztracioja. Az allokép
felhasznalhat6 ismeretszerzésre, készségfejlesztésre, ellenérzésre és 0sszefoglalasra
is. Korszer(i és hatékony felhasznalasukrél akkor beszélhetlink, ha a szakszer(ien
valogatott és feldolgozott képeket célzott foglalkozas, azaz valamilyen tanul6i
aktivitas kiséri.

3.1.2) Tudast elmélyitd, gyakoroltat6 tandra. Ennek az ératipusnak harom célja
van: a tanultak rogzitése, a megtanult ismeretek és az azokhoz kapcsol6dd képességek
gyakoroltatésa, valamint a tanuldk felzarkdztatadsa. Konkrét modszerei kzé tartoznak
pl. a kérdes-felelet, a feladatlappal tAmogatott foglalkozdsok, a memériakartyak
készitése és alkalmazasa, a didaktikus jatékok sth. A tudast elmélyitd, gyakoroltato
tanora kapcsan hangsulyozni kell két szempontot:

(i) Egyfeldl igen lényeges, hogy a tudast elmélyitd, gyakoroltato 6ra ne a szamonkérés
céljaval valdsuljon meg, hanem az elmélyitéssel parhuzamosan a segitség, a
modositas és a javitas (korrekcid) épité mozzanatait hordozza magaban.

(ii) Mésfeldl a tudast elmélyitd, gyakoroltatd 6ranak lehet csendes és individualis
formaja éppugy (pl. a tanult tananyagblokk csendes Ujraolvastatasa, esszéiras), mint
zajos és kozosségi forméja (pl. vetitett alloképekkel valéo munka). A gyakoroltato
fazisban célszer(iek a tarsas vagy csoportos foglalkozasok, mivel a tanuldk igy
egymastol tudnak tanulni, egymast tudjak segiteni, korrigalni.

3.1.3) Ismétl, dsszegz6 tandra. Az ismétl6, sszegz6 tandra egy ponton nagyon
hasonlit, egy masik ponton viszont er6sen kiillonbozik a tudast elmélyitd, gyakoroltatd
tanoratél. Kozos pontjuk, hogy mindkettd célja a megszerzett ismeretek és képességek
elmélyitése, tartdssa tétele. Kilonbdznek viszont abban, hogy a tudast elmélyitd,
gyakoroltat6 6raval ellentétben (amely részletez, részletkérdéseket taglal, vizsgal) az
ismétld és 6sszegz6 tandratipus a ,,nagyvonalakat” szemléli. Az ismétl6, 6sszegzd dra
soran kicsit ,,hatraléplink” vizsgalatunk targyatol (ami altalaban egy tananyagrész, de



lehet egész féléves anyag is), ezaltal a Iényegkiemelés, az altalanositas és az
elvonatkoztatas mozzanatait hangsulyozzuk (tipizalas, generalizacié, absztrahalas;
typizacia, generalizacia, abstrakcia).

Az ismétl6, 6sszegz6 tanora tipikus madszerei az 6sszefliggd didaktikus feladatsorral
tamogatott foglalkozasok, a parbeszéd, a kérdés-felelet, a szerepjaték, a vita stb.
Ritkan alkalmazott modszere a variaciés modszer, melynek soran a tanulécsoport
egy-egy torténelmi helyzet soha-meg-nem-valdsult, de egyébként potencialisan
lehetséges valtozatait modellezi, elemzi.

3.1.4) Szamonkérd tandra. Ennek kdzismerten sok és valtozatos formaja létezik:
szoban (feleltetés) vagy irashan, réviden vagy hosszabban (nagydolgozat), egyénileg,
csoportosan vagy mindenkire Kiterjed6en, s ezeken beliil is szamos tovabbi alternativa
lehetséges. Pedagdgiai alapszabaly, hogy a szamonkérésnek pedagdgiai célokbdl kell
torténnie, azaz az elsajatitott ismereteket, képességeket, vagy ezek kombinéciojat kell
felmérnie. A fegyelmezés, biintetés céljabdl alkamazott szamonkérés a pedagdgus
modszertani tanacstalansaganak vagy felkészlletlenségének a jol lathatd jele.

3.1.5) Rendhagyd tanéra. Ide sorolunk minden olyan 6rat, amely vagy nem az iskola
falai kdzott zajlik (pl. térténelmi helyszin megtekintése, mizeumlatogatas,
terepmunka), vagy az iskoléban zajlik, de kilép a hagyomanyos tanérai keretekbél (pl.
kényvtarmunka, beszélgetés térténelmi esemény résztvevdjevel, didkmunkakbol
készitett kiallitas).

3.1.6) Kombinalt tandra. A kombinalt tandra azt jelenti, hogy az iskolai
gyakorlatban a fentebb taglalt 6ratipusok rendszerint kombinal6dnak. PI. gyakori,
hogy egy tandran belll kombinaladik az ismétlés vagy szamonkérés, az Uj ismeretek
feldolgozésa és a hazi feladat.

3.2) Melyek az alapvet6 oktatasi modszerek?

3.2.1) Az oktatasi mddszereknek sok klasszifikacioja ismeretes (typy vyu€ovacich
metdd; types of teaching methods). A felosztasok nagy szdmat és jelentés tartalmi
eltéréseiket az magyarazza, hogy a csoportositasok igen killénbdzd szempontokat
vesznek figyelembe. Az oktatasi mddszerek egyik legéltalanosabb szempontl
felosztasa a tanitas/tanulas fazisa szerinti felosztas. (Labischova, Denisa—Gracova,
Blazena: Prirucka ke studiu didaktiky déjepisu. Scripta Facultatis Philosophicae
Univesitatis Ostraviensis, 2008, 67.) [3. tAblazat]

Az oktatasi mddszerek felosztasa
a tanitas/tanuléas fazisa szerint:

motivaciés modszerek

bemutat6 / megjelenit6 mddszerek
rogzité modszerek

ellen6rz6 médszerek

alkalmazési médszerek




3.2.2) Az oktatasi mddszerek alabbi klasszifikacidja abbdl indul ki, hogy a pedagdgus
oktatasi mddszereit egyuttal a tanulék munkamédszereinek (pracovné postupy)
fogja fol. A tablazat, amely Bathory Zoltan, F. Dardai Agnes, Bodo von Borries,
Denisa Labischova és BlaZzena Gracova abrainak felhasznalasaval készult,

a maddszer fogalmaba beleérti a tanulasszervezési eljarasokat is. [4. tAblazat]

1. ALAPMODSZEREK
(z&kladné metody)

2. MOTIVALO MODSZEREK
(motivaéné metody)

3. STRATEGIAK,
KOMPLEX MODSZEREK
(stratégie, komplexné
metody)

1.A) Tapasztalatokon alapul6
tanulés/tanitas:

--puszta megfigyelés
--élethelyzetekbdl vald tudatos
tanulas (osztalyon vagy
iskolan kivl)

2.A) Motival6 kdzos tevékenység:
--Otletborze (Gn. brainstorming)
--parmunka

--csoportmunka (skupinova praca)

3.A) Kutato-felfedezd (Gn.
explorativ) médszer
(vyskumno-objavné ucenie
sa):

--kisérlet (experiment)
--oknyomozés
--terepmunka (pl.
temet6vizsgalat)

1.B) Frontalis tanitas
(ucitel'sky vyklad, frontalny
pristup):

--tanari el6adas (prednaska)
--el6adas illusztracioval vagy
bemutatéval (demonstracid)
--beszélgetés (rozhovor)
--kérdve kifejté modszer

2.B) Véleménycsere és vita
(diskusia, debata):

--irnyitott véleménycsere (pro és
kontra érvek felsorakoztatasa)
--szabad vita primér forrés alapjan
--szabad vita szekundér forras (pl.
torténelmi film, hanganyag) alapjan

3.B) Esettanulmany:
--kdzvetlen vizsgalat alapjan
készitett irasbeli munka (un.
case study)

1.C) Munkaltatas:

--hézi feladat (el&irt) (domaca
Gloha povinnd)
--memorizalas

2.C) Motivalé munkaltatas:

--hazi feladat (6nkéntes)
--portfolio-készités (u€enie dejepisu
s portféliom)

--plakétkészités

--targy- vagy eszkozkészités
(gyurma, fa, makett sth.)

--kiallitas a tanulék munkaibol (Gn.
display)

3.C) Projektmodszer:
--projekt, amely komplex
maédon magaban foglalja

a témavalasztastol kezdve

a kutatason &t a vizsgalati
eredmények megjelenitését
(projekt, projektova metdda)

1.D) Individualizalés:
--egyéni, 6nallo tanulas
--egyénre szabott feladat
--beszdmolé (referatum;
referat)

2.D) Didaktikus jaték és
dramatizéci6 (didakticka hra,
dramatizécia, hra na socialnu rolu):
--régi jaték felelevenitése (pl.
Gazdalkodj okosan!)
--parbeszéd (valés vagy fiktiv
szerepjaték, un. role play)
--tdrténelmi eseménysor
megelevenitése (pl. egy per
eljatszasa; simulacna hra)
--variacios maédszer [ld. 3.1.3]
--didaktikai alapl szamitdgépes
jaték

3.D) Informécios-
kommunikacids
technolégiaval (IKT)
tamogatott tanitas/tanulas:
--szamitogép (multimédia)
--internet hasznalata
--interaktiv tabla hasznélata
--e-learning, blended learning
--06néllé munka film- és
hangdokumentumokkal

1.E) Képességfejlesztés:
--tankdnyvbeli kérdések,
feladatok és gyakorlatok
megoldéasa
--feladatrendszerrel segitett
tanitas/tanulas (munkaltatd
tankdnyv, feladatgy(jtemény,
munkafiizet)

2.E) Motival6 képességfejlesztés:
--képességfejleszté munkafiizet
(Kaposi J. - Szaray M.)
--didaktikailag el6készitett
forraselemzés (Un. Kratochvil-féle
empatikus feladatsor)




1.F) Torténelmi helyszin vagy 3.F) Torténelmi helyszin (in
muUzeum meglatogatasa situ mddszer) vagy mlzeum
(navsteva mulzea) meglatogatasa: elére
megszabott feladatsorral
kisérve (patranie, skimanie)

Megjegyzések a 4. tablazathoz:

(1.B) Frontalis tanitas. A frontalis tanitds monoldg formai: a tanari el6adas
(explikacna, vysvetlujlca metoda), a jegyzetdiktalas, a tankényvi széveg pedagogus
altali felolvasasa sth. A tanari magyarazat parbeszédes formai: a beszélgetés, a kérdve
kifejt6 modszer (kérdés-felelet), a kdzds megheszélés.

A frontélis tanitasnak, és azon bellll a tanari magyarazatnak tobb feltétele és szamos
modszertani veszélye van. A pedagogusnak jo eladoi-bemutatoi képességekkel kell
rendelkeznie, hogy magyarazata, el6adésa érdekes legyen. Alapos szakmai
ismeretekre is szliksége van, mert ha ezek hianyoznak, akkor a tanulok ,,tankényviz(”
pedagogust fognak latni-hallani. A tanéri magyarazatnak komoly beszédtechnikai
feltételei vannak, mint pl. a tiszta artikulacié és az er6s hang. A frontélis tanitashoz

a pedagdgusnak magas szintli kommunikacios képességekkel is rendelkeznie kell. PI.
mondanival6jat tudnia kell gy megfogalmazni, hogy azt a kiillonb6z6 képességl
tanulok is megértsek. Az el6adas sordn az egész osztalyra kell figyelni
(szemkontaktus), hogy senki ne érezze kizarva magat. A tanulék szempontjabol

a hosszabb tanari magyarazathoz szellemi frissesség és koncentracio kell, maskent

a tanulok ,,kikapcsolnak”, nem képesek figyelni. A felkésziiletlenség, az interakcio
hidnya vagy a rossz id6pontvalasztas képes a legjobb szandékkal el6készitett el6adast
is tonkretenni.

(1.C) (2.C) Munkaltatas és Motivalé munkaltatas

A szlovakiai iskolai gyakorlatban altalanos a hazi feladat, ami feltételezi, hogy

a tanulok rendelkeznek bizonyos tantermen kivili tanuloidével. A jo hazi feladat
célzott pedagogiai tevékenyseg, és nem blintetés. A jo hazi feladat vagy a tandrai
szakmai munka id6beli meghosszabitasa (befejezése, kiegészitése), vagy annak
elmélyitése (pl. gyakoroltatasa, nyugodt kériilmények kdzott atgondolasa). A jo hazi
feladat aranyos (kelld akarat mellett elvégezhetd, megoldhatd), és értelmes célja van
(pl. rogzités, vizualizacid). Fontos a megfogalmazas (pl. Mit kell csinalni? Mekkora
terjedelemben? Hogyan és mikorra kell elvégezni?), mert minél pontosabban
fogalmazza meg a pedagdgus a hazi feladatot, annal valdsziniibb, hogy azt kapja, amit
el6irt. Ra kell mutatni a hazi feladat ellenérzésében a kdvetkezetességre. A hazi
feladathoz a kdvetkez8 6ran vissza kell térni: teljesitésének tényét, valamint

a teljesités mindségét ellendrizni kell. Az ellendrzés igyekezzen a pozitiv motivacio
szandékaval jutalmazni, dicsérni, de legalabbis irdnymutatdan értékelni. A
kovetkezetesség jegyében a nem teljesitett hazi feladatot is szamon kell kérni, és
lehet&séget kell adni a korrekcidra vagy a potlasra. A pedagégiailag indokolatlan,
vagy folyamatosan ellen6rzés nélkiil hagyott hazi feladat az egyik legerésebb
demotivacio; a hazi feladatot nem megoldé tanulék szama egyenesen aranyos

a pedagdgus oldalarol ,.elfelejtett” hazi feladatok mennyiségével.




A tanuldk munkaibol valé kiallitas mint modszer leginkabb az angolszasz
orszagokban terjedt el. A tanuldk id6r6l id6re sajat munkaikbdl kiallitast rendeznek,
amihez rendszerint azokat a targyakat hasznaljak fel, amelyeket a targy- és
eszkozkészitési foglalkozasokon maguk készitenek. A kézm(iveskedés soran
készithetnek pl. artefaktum-masolatokat gyurmabdl vagy fabél, sajat rajzolt munkakat
(pl. torténelmi személyiség arcképe), sajat irasos és kézmiives munkakat (pl. ij- és
kardkészités) sth. A tanuldk munkaibdl szervezett kiallitas a produtiv tanitasi/tanulasi
tipus [3.3; 6. tablazat] leglatvanyosabb megvalositasa. Didaktikai értelemben nagyon
fontos hozadéka, hogy rengeteg kérdést general (Mibél, hogyan csindjam? Mekkora,
milyen szin( legyen? stb.), valamint hogy tematizalja az eredeti-masolat problémat.

Egyszerdbb technikak a rajz, gyurma, festés, kartonpapir, fa, amelyek mind
alkalmasak pl. kultikus targyak (pl. villendorfi VVénusz), emberi maradvanyok
(,,fogsor™), szerszamok, fegyverek, ékszerek, kollazsok készitésére (pl. ,,A
gotikus épitészet remekei™).

Kissé bonyolultabb, de tbb lehetdséget rejt6 technikak az ,,,egérragta” vagy
,,megégett” dokumentum, a cimerfesté mihely stb.

A kézmi(iveskedés bonyolultabb (és joval hosszadalmasabb) alkalmazésa
soran készithetdk kicsinyitett masok (makett; pl. éplilet, eréd, lakas) és
modellek (pl. k6zlekedési eszkdzdk).

A tanuloi kiallitas legkomplexabb formai a mizeumban vagy helyszinen val6
vizsgalddas (tulajdonképpen anyaggyjtés az iskolai masolashoz), a
terepmunka (pl. sirok, sirfeliratok vizsgalata), b6rondmuazeum 6sszeallitasa
(,,XY hagyatéka™), vagy akar eredeti targyi forrasok gy(jtése (pl. kommunista
korszakbeli ruhak, cip6k, haztartasi targyak), és ezek kiallitasa.

Jogos kérdés, mit tehetnek azok a tanulék, akiknek nincs (vagy azt hiszik, hogy nincs)
kéziigyességiik. Ok készithetik pl. a kiallitas targyaihoz a feliratokat (az alkotd neve,
az eredeti targy szarmazasa, rendeltetése stb.), s6t készithetnek katalégust az egész
kiallitashoz. Mddszertanilag fontos, hogy a tanul6i kiallitas, illetve a kézm(veskedés a
pedagogus részrél is igényel bizonyos képzémdlvészeti hozzaértést, esztétikai érzéket
és kézligyességet. Ezek hianya bizonyos mértékig jé szervezéssel athidalhatd,
megoldhatd.

A motivalé munkaltatasnak, cselekedtetésnek igen erés a motivacios bazisa szinte
minden életkorban. A kiallitas készitése vonzd és motivald kdrnyezet, hiszen

annak cselekedtet6 és teremtd jellege mellett (a produkcié kézzel megfoghat6
alkotas!) nagyon személyes is lehet (,,Kollazs eddigi életembdl fényképek alapjan™).
A kiallitas er6s csoportépité modszer (noha nem mentes konfliktusoktdl sem), és
benne rendszerint az akadémiailag kevésbé ligyes tanuldk is dromiiket lelik. Nem
szabad elfelejteni, hogy a torténelmi hiiségnél és az esztétikai értéknél sokkal
fontosabb a munkaba fektetett eréfeszités! A bemutatas, a munkak megjelenitése
pedig értékes kapcsolatot jelent az iskolan kivili vilag és a szulék felé.

(1.E) (2.E) Képességfejlesztés és motivalo képességfejlesztés
A képességfejleszté alapmddszerek kozé tartozik egyfel6l a tankonyvbe szerkesztett

kérdések, feladatok és gyakorlatok megoldésa. Ha taxonémiailag atgondoltan [8.5]
és valtozatosan alkalmazzék 6ket, akkor a kérdések, feladatok és gyakorlatok



(viszonylagos egyszeriségik ellenére) hatékony pedagdgiai mddszerek tudnak lenni.
[A kérdések, feladatok és gyakorlatokrdl Id. 9.3.3.ii.]

A masik képességfejlesztd alapmddszer a feladatrendszerrel segitett tanulas,
melynek konkrét megnyilvanulasi formai a munkaltat6 tankényv [9.2.7],
a feladatgydjtemény és a munkafiizet [9.2.6].

A képességfejleszté munkafiizet (A fogalom altalam ismert els6 hasznalata:

Kaposi J6zsef—Szaray Miklds: Torténelem I11. Képességfejleszté munkafiizet.
Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest, 2008.) kiilonbdzik a munkaltaté tankonyvtél,
hiszen technikai értelemben ez egy kilénallo ,,flizet”, amely kiegésziti a tankdnyvet,
ill. azzal egyitt, kombinalva hasznalhatd. Azonban kilonbézik a feladatgydijteménytdl
és a munkafiizettdl is, amennyiben a képességfejlesztd munkafiizet nem altalaban
kinal feladatokat, hanem kimondottan az érettségin el&irt célképességek
gyakoroltatéasa, fejlesztése és rogzitése a célja.

A didaktikailag el6készitett forraselemzés olyan tanulasi- és munkamddszer,
melynek sordn a pedagdgus — a tanuldkénal sokkal megalapozottabb és szélesebb
tudas birtokaban — célzottan valogatott és didaktikailag el6készitett feladatokat hajtat
végre a tanulokkal. Ezen belll killon kategoriat képvisel az un. Kratochvil-féle
empatikus feladatsor, amely a munkaltatast (mint médszert) kombinalja a kiilénféle
torténelmi helyzetekbe valo beleélés fejlesztésével (empatia). A Kratochvil-féle
empatikus feladatsorbdl hianyzik a képességfejlesztd munkafiizet intenziv
teljesitményorientaltsaga. Azonban kzds mddszertani vonasuk, hogy mind a
képességfejlesztd munkafiizet, mind a didaktikailag el6készitett forraselemzés soran a
tanuldcsoport egy pedagogiai céloknak alarendelt, és didaktikai apparatussal ellatott
feladatsor segitségével dolgozza fel a relevans torténelmi problémékat. [Tovabbi
részletekert Id. 9.2.7; 15. tablazat.]

(2.A) A motivald kozos tevékenységeken belill a par- és csoportmunka az
egylttmdikodd (kooperativ) tanulas hatékony médszere. Csoportok alakithatok ki pl.
képességek szerint (kevert vagy egységes), kor szerint, barati kapcsolatok szerint,

a téma iranti lelkesedés szerint stb. Mindegyiknek vannak elényei és hatranyai, amiket
esetr@l esetre mérlegelni kell.

(2.B) A véleménycsere és a vita hAromarcu modszer: modszer a
tanitdshoz/tanulashoz, motivacio, és a tudas megjelenitésének (bemutatisanak)
modszere is. A frontalis tanitasi mdédszerek kozé tartozo beszélgetéstl a vita abban
kilénbozik, hogy itt a dialégusnak, a véleménycserének, a vélemények
utkoztetésének célja van: ez pedig az a kdzos akarat, hogy a vitdzok egy magasabb
tudashoz jussanak. Ez nem jelenti, hogy ugyanarra az allaspontra kellene eljutniuk.
Viszont az eredeti allaspontbol vald kimozdulés készsége teszi a vitat vitava:
hajland6 vagyok megfontolni a masik véleményét, hajlandé vagyok sajat nézeteimet
masok nézeteinek fényében megvizsgalni, és akar madositani is. Fontos, hogy
allitasaikhoz a tanulok racionalis érvelést flizzenek, azaz valodi érvekkel tudjak
alatamasztani allaspontjukat, lehet6leg a feldolgozand6 forrasokra tamaszkodva.

A primér vagy szekundér forras alapjan rendezett iskolai véleménycsere vagy vita
kozti kiilonbség akkor lesz vilagos, és a tevékenység akkor lesz térténettudomanyilag
hiteles, ha nem feledkeziink meg a malt szinkron illetve diakron szemlélete kozti



Iényeges killonbségrél [2.4]. A forraselemzés fazisai kdzott a vitanak az Un. poszt-
szintetikus fazisban van a helye [11.3.4.ii].

A vita hatranya, hogy tematikai szempontbdl eléggé korlatozott médszer. Két
témakorben tiinik jol hasznalhatd modszernek. Az egyik azok a kiélezett torténelmi
dontési helyzetek, amelyeknek tobb lehetséges kimeneteliik volt, s amelyek gazdagon
dokumentélva vannak ahhoz, hogy a lehetséges alternativak, kimenetelek jél
félvazolhatok legyenek. (PI. ilyen az 1962-es kubai rakéta valsag). A masik témakor
azok a torténelmi témak, amelyeknek olyan mai vonatkozasaik vannak, amirdl

a tanuléknak sarkos, éles nézeteik lehetnek. (Pl. gyermekmunka, n6éi egyenjogusag,
emberi jogok, tarsadalmi-politikai kérdések stb.)

A vitanak vannak szervezés- és viselkedésbeli feltételei. llyen a hajlanddsag masok
véleményének a meghallgatasara, a hozzaszolas id6beli korlatozasa, a tomdorség, az
onfegyelem, az érzelmek (pl. a méas nézet felett érzett diih) kontrollja. A
pedagogusnak figyelnie kell, hogy mindenki elmondhassa a véleményét, a
kisebbségben lévé fél is, anélkiil, hogy az 6 jogat a kiilonallé veleményre
megkérdbjeleznék. Ugy kell iranyitani a vitat, hogy az ne fajuljon veszekedéssé.

A teljesen kovetkezetesen végigvitt iskolai vita igényli, hogy a vitazok el6zetesen
meghatarozzak a feltételeket, és dontnokot véalasszanak. Hasznos lehet, ha a vitardl
jegyz6konyv, hang- vagy videdfelvétel késziil, amit utélagos elemzésnek vet ala a
csoport.

(2.D) A didaktikus jaték és dramatizacio mint tanitasi/tanulasi modszer a jaték
izgalmat igyekszik a torténelmi tanulés szolgalataba allitani. A régi jatékokat Ujra
lehet jatszani (pl. 6kori tablajatékok, Gazdalkodj okosan!, TermelGszovetkezeti
tarsasjaték). A jaték lehet egyfel6l targyi forras (a jatékeszkdz és a szabélyok egyfajta
rekonstrukcidja), masfeldl a jaték sordn betekintés nyerhet6 a kor életmodbeli,
gazdasagi, politikai stb. viszonyaiba. A varidcids modszer soran (amely azt ismétlg,
0sszegz0 tanora tipikus modszere) a tanuldcsoport egy-egy torténelmi helyzet soha-
meg-nem-valosult, de egyébként potenciélisan lehetséges valtozatait modellezi és
elemzi. Ugyanebbe a mddszertani kategdriaba tartoznak azok a szamitogépes jatékok,
amelyek valdsagos pedagogiai célok koré épllnek. (Valaszra varo tudomanyos
kérdes, hogy a szamitdgepes jatékokban hogyan viszonyul a jaték izgalma

a torténelemtanitas definialt feladataihoz [4.], valamint a jelenleg definialt és elvart
iskolai torténelmi ismeretekhez [5.], képességekhez [6.].)

(3.A) Kutaté-felfedez6 modszer. A kisérlet (experiment) a ,,kézzel foghato
torténelem” mddszere, lényegében a targy- és eszkdzkészités (2.C) folytatasa. Mi az,
amit a maltbdl el tudunk késziteni, és ki tudunk prébalni? llyenek lehetnek a
hasznalati targyak miikodtetése (pl. t( csontbdl, és az azzal vald varras,
nyaklanckészités természetes anyagokbol), ruhaviselet, esetleg az ételek-italok vilaga
(pl. elsé vilaghaborUs élelmiszeradag kimérése, fliszergyijtemény).

(3.D) Informéciés-kommunikacios technoldgiaval (IKT) tAmogatott
tanitas/tanulds. Ide tartozik (technikai értelemben) a szamitdgép, az internet, az
interaktiv tabla stb. hasznalata, illetve (tartalmilag) mindaz, amit a szakirodalom e-
learningnek vagy blended learningnek nevez. (PI. Id. Csdlle Veronika: Ervek a
digitalis torténelemoktatas mellett és ellen. In: Eruditio—Educatio 3 (2008), 3. sz. 89-
93.) A torténelemtanulas terén kiillénleges modszertani lehet6ségeket nyujtanak azok



az interaktiv mdzeumok, amelyek online lehet6vé teszik a sajat kép- és
hangarchivumokhoz val6 hozzaférést. Koztiik akad olyan is, amelyik lehetévé teszi,
hogy barki 6nalléan film- és hangdokumentumokkal dolgozzon: szekvenciat
kivalasszon, 6sszevégjon, feliratozzon stb. (PI. ilyen a nagy-britanniai The National
Archives honlapja: http://www.learningcurve.gov.uk/focuson/film/ [2009.10.1.]. A
dokumentumok itt személyi szamitogépes és interaktiv tablas felhasznalasra is el6
vannak készitve. A maddszer konkrét felhasznalasi lehet6ségeirél Id. Ben Walsh:
Culture, museums, libraries and archives online. In: Smart, Dean (ed.): The past in the
present. Publication of Euroclio, European Association of History Educators. Bulletin
27,2008, 11-17.)

3.2.3) F. Dardai Agnes az alabbi oktatasi modszereket kiilénbdzteti meg. (F. Dardai
Agnes: Torténeti megismerés — térténelmi gondolkodas. A térténelemtanari
tovabbképzés kiskonyvtara XLI. Budapest, 2006. |I. kotet, 63-64.) [5. tablazat]

1) A didaktikai feladatok szerint:

1.1) Uj ismeretek tanitdsanak/tanulasanak modszerei
1.2) a képességek tanitasanak/tanuldsanak madszerei
1.3) az alkalmazas tanitasanak/tanuldsanak maodszerei
1.4) a rendszerezés tanitasanak/tanulasdnak maédszerei

I1) Az informécio6 forrésa szerint:

11.1) verbélis (sz6beli, irasbeli) modszerek
11.2) szemléletes moédszerek

11.3) gyakorlati mddszerek

111) Az iranyitas dominancidja szerint:
111.1) tanari dominanciaju modszerek
111.2) tanul6i dominancidju modszerek
111.3) kdz0s tanari-tanul6i mddszerek

1) Az oktatés logikdja szerint:
1V.1) induktiv médszer
1V.2) deduktiv mddszer

V) A tanulék megismerd tevékenysége szerint:
V.1) receptiv modszerek

V.2) reproduktiv médszerek

V.3) produktiv modszerek

V.4) részben felfedez6 vagy kutaté mdodszerek

Megjegyzések az 5. tablazathoz:

(i) A didaktikai feldatok szerinti felosztas egy nagyon igényes (mert teljességre
torekv6) pedagdgiai szemléletre épiil. Ez a tudas fogalmat az ismereteken tdl
kiterjeszti az elsajatitott tudas és a képességek alkalmazasanak tanitasara/tanulasara is,
valamint ezek rendszerezésének és rogzitésének tanitasara/tanuldsara is. E szerint a
felfogas szerint az iskolai kdrnyzetben mind a négy felsorolt didaktikai feladat
erételjesen a pedag6gus feladata abban az értelemben, hogy & ismeri a négy didaktikai
feladat megval6sitasahoz vezet6 leghatékonyabb maédszereket. A pedagdgus van
abban a poziciéban, hogy megitélje, mikor melyik fazis kdvetkezik, mikor melyikre
van szlikség, valamint hogy pontosan hogyan kell végrehajtani egyiket vagy mésikat.
Altalaban elmondhat6, hogy az iskoléakban az Uj ismertek tanitasanak/tanuléasanak,



tovabba a rendszerezés és rogzités egyes modszerei viszonylag elterjedtek. Ezzel
szemben a képességek és az alkalmazas tanitasanak/tanulasanak modszerei
meglehetdsen kidolgozatlan teriiletnek szamitanak.

(ii) Az oktatas logikaja szerinti felosztas a tananyag elrendezésének, az ismeretek
megszerzésének logikai iranyat jelenti. Induktiv modszer: kdvetkeztetés egyes
esetekbdl az altalanosra. Ez a logikai irany pl. a tananyagelrendezés soran a kisebb
egységek fel6l halad a nagyobb egység, azaz a részismeretektdl az atfogdbb ismeretek
felé. Tipikus esete, amikor egy térténelmi korszakot a részletes eseménytorténettél,
eseményrél eseményre haladva ismernek meg a tanuldk, végil abbél valamilyen
kovetkeztetést, szintézist vagy altalanos térvényt vonnak le. (Pl. az els6 vilaghabord
konkrét hadi eseményei alapjan eljutnak annak megallapitasaig, hogy az els6
vilaghaboru jellemz6 harcmodora a l6vészarok habord volt.) Deduktiv modszer:
kovetkeztetés az egészh6l a részekre, a nagybdl a kisebb egységekre. Deduktiv jelleg(
tananyagelrendezésre utal, ha a torténelmi megismerés egy egész korszakra vonatkozd
szintetikus allitasbol indul ki. Pl. Miért kerlilt valsagba a francia abszolutista allam a
18. szazad utols6 harmadaban? Ha valsag volt, keressiik meg, fedezziik fel e valsag
jeleit, részleteit, konkrét megnyilvanulési formait.

Az induktiv és a deduktiv mddszer kdzt nincs eleve adott minéségi kilonbség.
Ugyanakkor tiikrozhetik a pedagdgus jellemzd vagy kedvelt gondolkodasi
strukturajat. Ugyanugy jelentheti azt a tipikus tananyagelrendezési modot, amely egy-
egy konkrét tanulécsoport szamara a legmegfelelébb. Az oktatés logikaja szerinti
kétféle felosztas érvényes lehet a tankényvekre is. Altalaban azonban a
tankonyvszerzék nem valtogatjak tudatosan e kétféle megkdzelitést, mint ahogy
altaldban arra sem tudnak figyelni, hogy az egyik vagy masik megkdzelitést bizonyos
tipusu tananyagok esetén célszer( alkalmazni.

(iii) A tanulok megismer6 tevékenysége szerinti felosztasban a receptiv modszer a
tanulok altal valo recepciot, azaz mechanikus befogadast jelenti. A reproduktiv
modszer a tanultak reprodukcidjat, azaz mechanikus utanzasat, visszaadasat jelenti
(reprodukcia historickych faktov, udalosti a procesov). Konkrét reproduktiv médszer
pl. az olvastatas, a szobeli reprodukcié (a tananyag ,,felmondasa™), a tablardl vald
maésoltatas. Ezekkel szemben mindségi tobbletet jelent egyrészt a produktiv modszer,
amelynek soran valamilyen produkci6 jon létre, pl. szobeli el6adas, rajzolt vagy
kézzel megfoghatdé munka, méasrészt a felfedezd-kutatd tipusi madszerek, amelyek
fokozottan szdmolnak a tanuld aktivitasaval, alkotokészségével. [Ezekrdl Id. 3.2.2
fejezet; 4. tablazat; 2. és 3. oszlop.]

3.3) Melyek a torténelmi tanulas/tanitas optimalis tipusai?

F. Dardai Agnes az alabbi fogalomparok koré csoportositja a torténelmi
tanulas/tanitas optimalis tipusait. (F. Dérdai Agnes: Torténeti megismerés — torténelmi
gondolkodas. A torténelemtanari tovabbképzés kiskonyvtara XLI. Budapest, 2006. I.
kotet, 69-70.) [6. tablazat]

ismeretorientalt képességorientalt

tanarorientalt tanuléorientalt

R R A

iranyitott onallé
receptiv és reproduktiv produktiv
kognitiv jellegi emocionalis




eszkozjelleg(i | - | folyamatjelleg(i /pragmatikus

Megjegyzések a 6. tablazathoz:

A tablazat bal oszlopa a hagyomanyosnak tekinthetd torténelemtanitasi tipusokat
tartalmazza. A jobb oszlopban a jelenleg korszer(inek tartott tdrténelemtanitasi
tipusok lathatok. A két oszlop dsszehasonlitasa alapjan a torténelemtanulas/-tanitas
idedlis valtozata az:

amely a tanuld képessegeinek fejlesztésére iranyul;

melyen soran az 6nallé tanul6i munka eredményeként valamilyen produktum
jon létre;

melynek soran a tanul6 érzelmi kapcsolatba keril, viszonyt alakit ki a torténeti
vizsgalat targyaval;

melynek soran a tanulasnak tervezett folyamatjellege van;

amely torténelemtanitas pragmatikus (tehat nem ideoldgiai) célokat szolgal.

3.4) Hogyan kell alkalmazni a korszer( térténelem modszertant?

3.4.1) Nincsenek, soha nem is voltak eleve jo vagy eleve rossz oktatasi modszerek. A
korszer(iség mai ismérve, ha a pedagogus tudatosan és valtozatos mddszertani
repertoar birtokaban dont arrdl, konkrét esetekben mikor melyik médszer a célszerdi.

3.4.2) A korszer( didaktika és metodika ugyanolyan fontosnak tartja a modszertani
eljardsokat akar a pedagogusrol, akar a tanulokrol van szo. A jelenség érthetébbé
valik, ha visszatekintiink a tanitas hagyomanyos értelmezésére. A hagyomanyos
felfogas szerint a tanitas a pedagdgus dolga; 6 van birtokdban azoknak a szakmai
eljardsoknak, amelyekkel az ismeretek elsajatitasahoz vezeti a tanuldkat. Ezen a
felfogason a torténelemdidaktika két ponton véltoztatott. Miutan a szakirodalom
évtizedekig hangsulyozta a kizarélag ismeret-alapl oktatas tarthatatlansagat, a
torténelemdidaktika az ismeretek elsajatitdsa mellett fokozott hangsulyt helyez az
eljarasokra (képességek, kompetenciak stb.). Majd ezt még tovabbfejlesztve

a torténelemdidaktika mér korantsem csak a tanitasi (tehat a pedagogus altal
alkalmazott) eljarasi modokat foglalja magéban, hanem feladatul tlizte, hogy

a pedagdgusnak celtudatosan alakitania és fejlesztenie kell a tanul6k eljarasait és
modszereit is, vonatkozzanak azok akar a tudas megszerzésére, akar az
adatfeldolgozasra, akér az ismeretek értékelésre.

3.4.3) A korszer(iseg kerdését annak fényében kell latni, hogy az elmdlt évtizedekben
modosult annak felfogéasa, mi a pedagogus feladata. Arra a helyzetre, hogy az iskola
és a pedagogus megszlintek az ismeretek egyeduli forrasai lenni,

a torténelemdidaktika és a torténelemmadszertan Ugy reagaltak, hogy a mit tanuljunk?
kérdésérol a hangsulyt athelyezték arra a kérdesre, hogy mi modon tanuljuk a
torténelmet? Ez a szemléletbeli valtas nemcsak az oktatas mingsegi javulasa fele tett
Iépéskent értékelhetd, hanem azt is lehet6vé teszi, hogy a pedagdgus visszanyerjen
valamit iskolaban megrendult pozicidibdl. A pedagdgus nyilvanvaldan ,,tébbet tud” a
torténelemrol, mint tanitvanyai. Tobblettudasa azonban nem meriilhet ki ismereteinek
mennyiségi tobbletében. A pedagogus mindségi tébblettudasa abban dontd, hogy
szakmodszertani képzettségének, valamint (a tanulokénal jelentésen) bévebb
szakismereteinek és emberi tapasztalatainak birtokaban szakszer(ibb és tokéletesebb



ralatassal rendelkezik a megtanulandé tananyag feldolgozasi iranyaira és
lehet6ségeire. A pedagogus szerepe épp azért kihagyhatatlan, mert a tanulok altal
elsajatitandé mddszertant csakis vele kozosségben tanulhatjak meg és gyakorolhatjak
a tanuldk. Ezért a korszer(i pedagdgus személyes szerepének arra kell fokuszalnia,
hogy minél hatékonyabb eljarasokkal segitse tanitvanyait a torténelmi ismeretek és
eljarasok megszerzésében.

4) Az iskolai torténelemtanitas feladatai
4.1) Mi a feladata a toérténelem iskolai tanitasanak?

4.1.1) A torténelem iskolai tanitasanak legtagabb értelmezését Hans Glockelnél
olvashatjuk. (Idézi Labischova, Denisa—Gracova, BlaZena: Prirucka ke studiu
didaktiky déjepisu. Scripta Facultatis Philosophicae Univesitatis Ostraviensis, 2008,
35-36.) Glockel szerint a torténelmet azért tanitjuk, hogy a tanulési folyamat soran
a tanuldk az alabbi teriileteken fejlédjenek: [7. tAblazat]

szépérzék (esztétikum)

elméleti tudas (teoretikum)

erkolcsi érzék (etikum)

politikai gondolkodas (politikum)
kritikai szemlélet

az emberi viselkedésmodok megismerése
(antropoldgia)

a tanulok humanizalésa, és az emberi
nagyszer(iség belatasa (monumentalitas)
a kulturdlis 6rokség hordozasa

filozofiai ismeretek

4.1.2) Az iskolai torténelemtanitas sz(ikebben értelmezett feladatait F. DérdairAgnes
alapjan az alabbi, harom pillérbdl all6 tablazatban foglaljuk éssze. (F. Dardai Agnes:

Torténeti megismerés — torténelmi gondolkodas. A torténelemtanari tovabbképzés
kiskonyvtara XLI. Budapest, 2006. |. kdtet, 66-69.) [8. tablazat]

A torténelem iskolai tanitasanak
els feladatcsoportja:
Ismeretkozvetités

A torténelem iskolai tanitasanak
mésodik feladatcsoportja:
Gondolkodasfejlesztés

A torténelem iskolai tanitasanak
harmadik feladatcsoportja:
Erték- és normakdzvetités

ismeretek elsajatitasa

altalanos intellektualis, valamint
specidlis torténettudomanyi
képességek (kompetenciak)
kialakitasa

pozitiv életszemlélet kialakitasa

adatok

tények
fogalmak
itéletek
Osszefliggések

onallosagra valo torekvés
kreativitas

kritikai szemlélet
vitakészség

beleérz6, atérzé képesség
(empatia)

nyitottsag, tolerancia

nemzeti identitas

az eurdpaisag tudata

a demokrécia és a humanizmus
tisztelete

az élet és a kdrnyezet védelme

altalanos torténelmi miveltség
és torténelmi tudat

problémamegoldas

szocialis felel6sség




Megjegyzések a 8. tablazathoz:

(i) Az ismeretkdzvetités, a gondolkodasfejlesztés, valamint az érték- és
normakdzvetités harom egymasra épiil6 pillért képvisel. Ez azt jelenti, hogy az
iskolaban a torténeti megismerés folyamatanak egy elére meghatarozott struktiraban:
az ismertektél a gondolkodasfejlesztésen at az értékek elsajatitasaig ivelve kell
megvalosulnia. A folyamat csak ebben az irdnyban torténhet: nem fordithaté meg,
egyes alloméasai nem hagyhatok ki, nem ugorhatok at, nem sajatithatok el a megel6z6
alloméasok nélkil. Pl. nem fejleszthet6 a vitakészség semmilyen torténeti témaban
tények és fogalmak nélkiil; nem szabad nemzeti identitasra nevelni gy, hogy

a tanuldék ne rendelkeznének kritikai szemlélettel (természetesen sajat nemzetiik
irdnyaban is), vagy ne rendelkeznének beleérzd képességgel mas embercsoportok és
nemzetek irant.

(ii) Az ismeretkozvetités, a gondolkodasfejlesztés, valamint az érték- és
normakdzvetités hdrom egymassal egyensulyban 1évé pillért képvisel. Ez azt jelenti,
hogy egyik sem kertlhet talsulyba a masik kett6 rovéasara. Pl. nem térténhet meg,
hogy az ismeretkozvetités (1. feladatpillér) elhomalyositja, jelentéktelenné teszi az
értékek és normak kozvetitését (3. feladatpillér). Pl. nem toérténhet meg, hogy a
tanuldk részletesen tanulnak a naci Németorszag szervezett antiszemitizmusaral,
viszont nem mondodik ki az antiszemitizmus emberellenes volta. (Ugyanis ha csak az
ismereti pillér alkotna a tanulast, s nem kotédne hozza érték- és normakdzvetités,
akkor a hitleri antiszemitizmus tanuldsa vagy a mai németek elleni gy(ldletkeltésre
volna jé, vagy a tanuldk kdrében esetlegesen meglévd szélsGjobboldali nézetekhez
jelentene gyujtdanyagot.) Az iskolanak mint a miivelédés hatékony formalis
helyszinének felelgssége van abban, hogy szilard érték- és normarend mellett
megbékélésre vald hajlamot neveljen a torténelmi tudat altal.

5) A térténelmi ismeret (Az 5.1-5.5 fejezetek alapjaul Katona Andras— Sallai
Jozsef: A torténelem tanitasa, Nemzeti Tankdnyvkiadd, Budapest, 2002, 106-118.
munkaja szolgalt.)

A torténelmi ismeret (historickd vedomost’, znalost’; historical knowledge)
sz(iken vett fogalomkdrébe tartozik [9. tablazat]:

a torténelmi adat (historicky Udaj; historical data)

a torténelmi tény (historicky fakt; historical fact)

a torténelmi fogalom (historicky pojem; historical concept)

a torténelmi itélet (historicky Usudok, historickd mienka; historical judgement)

5.1) Mi a térténelmi adat?

A torténelmi adat nyelvi megjelenési forméaja a szo, leggyakrabban f6név vagy
szamnév. A legjellemz6bb adatok a nevek (pl. J.F. Kennedy), a mennyiségek (pl. 79
000 kivandorlo), az évszamok (pl. 1968), valamint a torténelmi események helyét
jel6l6 topogréfiai adatok (pl. Bosznia-Hercegovina).

Pedagdgiai szempontbdl nem minden adat fontos, pontosabban az iskolai
kdrnyezetben a torténelmi adatoknak csak egy valogatott szelete jut a tanuldk elé. Ez
azt jelenti, hogy a tanuldk leggyakrabban olyan adatokkal talalkoznak, amelyeket



valaki (tankényvszerz8, pedagdgus) mar szelektalt terjedelem, pedagdgiai cél vagy
mas egyéb szempont alapjan.

5.2) Mi a torténelmi tény?

A torténelmi tény nyelvi megjelenési formaja a mondat. Pl. Hunyadi Matyast 1458-
ban kirallya valasztottak. A torténelmi tény leggyakrabban olyan jelenségre
vonatkozik, amely tartalmi értelemben objektivan és kétség nélkil megtortént, nyelvi
értelemben pedig nem tapad hozza érzelmi tébbletjelentés.

Pedagdgiai szempontbdl fontos tudatositani, hogy a tény csupan a benne foglalt
jelenség objektiv voltara utal, viszont nem teszi lezartta a tény értelmezését. Mas
szavakkal: a tény sajat tény volta ellenére nem jelenti, hogy a tényszer( jelenség
mashogy nem torténhetett volna. Pl. torténelmi tény, hogy Hunyadi Matyast 1458-ban
kirally4 valasztottak. Ez azonban nem jelenti, hogy 1458-ban senki mas nem lehetett
volna kiraly, sem azt, hogy Hunyadi Matyas kirallya valasztasanak kértilményei eleve
elrendeltek lettek volna.

5.3) Mi a torténelmi fogalom?

A torténelmi fogalom nyelvi megjelenési formaja a sz6 (pl. alkotmany) vagy
szokapcsolat (pl. hiibéri rendszer). Leggyakrabban fénév (pl. hibérbirtok), ritkdbban
ige (pl. osztrakizal), és igen gyakran idegen sz0 (pl. sztratégosz, abszolutizmus). Az
egyik legutdbbi dsszefoglalas, amely a kerettanterv alapjan tételesen felsorolja, hogy
a magyarorszagi kétszint(i torténelem érettségire a tanuléknak mely térténelmi
fogalmakat kell elsajatitaniuk, mintegy 408 fogalmat kézol. (Galantha Gergely: A
torténelem érettségi nagykonyve. Noran-Kiadd Kft. 2008, 18-21.)

5.4) Mi a kilonség adat, tény és fogalom kdzott?

A torténelmi adat, tény és fogalom szakszer(i elvalasztasa a laikus sz6hasznalattol
csak ugy lehetséges, ha ezek nyelvi formajat és jelentesbeli tartalmét egyszerre
figyelembe vessziik. E két szempont alapjan a legegyszer(ibb torténelmi ismeret az
adat, amely egészen konkrét tartalmanal fogva jol felismerhetd, és kénnyen
elkulonithetd a masik két ismerett6l. Nyelvi értelemben a fogalom a ténynél
egyszer(ibb, hiszen a fogalom rendszerint csak egy-két sz6, mig a tény egy egesz
mondat. Tartalmilag viszonta fogalom a ténynél Gsszetettebb és tdgabb jelentésd. A
fogalmak kilonds fontossaggal birnak az oktatasban, mivel a (tudas)tomorités
eszkozei, és képesek hozzajarulni, hogy altaluk a masik két ismeretcsoport (az adatok
és a tények halmaza) is atlathatobba, kezelhet6bbé valjon.

5.5) Mi a térténelmi itélet?

A torténelmi itélet nyelvi megjelenési formaja a mondat. Pl. Hunyadi Matyas nagy
kiraly volt. Ttélet nemcsak allité mondattal fejezhetd ki. PI. a ,,Miért volt nagy kiraly
Hunyadi Matyas?” tipust kérdéssel, ill. A ,,Hunyadi Matyast 1458-ban kirallya
valasztottak!” mondatban pusztan a felkialté jel altal az eredetileg semleges
ténymegallapitasi mondatokba jelentds foku itélet érthet6 bele. [Ld. még 7.2.4.ii]

5.6) Milyen problémakat vetnek fel a torténelmi itéletek?



5.6.1) Az els6 probléma a torténelmi itéletek szubjektiv volta. A tanitas/tanulas soran
nyilvanvaldva kell tenni, hogy a térténelmi itéletek — sajat természetiiknél fogva —
szubjektivak. A probléma belatasa egyszerl szempontvaltassal igazolhaté. Pl. azok a
férfiak, akik Julius Caesar életére tortek Kr. e. 44-ben, nevezhetdk a kdztarsasagi
allamforma védelmezGinek, de k6zonséges, elvetemiilt gyilkosoknak is. Vagy a
versailles-i békerendszer egyes orszagoknak stlyos tehertételt, masoknak nemzeti
felemelkedést jelentett.

5.6.2) A méasodik probléma az itéletek tankdnyvi jelenléte. A térténelemdidaktika
kitlintetett figyelmet szentel ezek klasszifikaciojanak. Az egyik csoportba azokat a
torténettudomanyilag megalapozatlan, tehat hamis itéleteket helyezi, amelyek eleve
téves adatokon és tényeken nyugszanak, s amelyek hatterében sokszor teljesen
nyilvanvaldan tudatlansag vagy rossz szandék hizédik meg. Ezekt6l meg kell
kilénboztetni és el kell kiiloniteni az objektiv adatokon és tényeken alapulé itéleteket.
Ez utébbiakban az a didaktikai kihivas, hogy objektiv igaz voltuk ellenére adott
kortilmények kdzott — és elészeretettel tankdnyvekben — kénnyen
szubjektivizalédnak, pl. azaltal, hogy csakis egy oldal allaspontjat tiikrozik.

5.6.3) A harmadik probléma az a tankdnyvszerz6(k)tél és a pedagogustol elvarhato
szakmai kdvetelmény, hogy az & feladatuk a torténelmi események elfogulatlan
vizsgélata. Ha itéletet fogalmaznak meg (amely joguk elvitathatatlan), azt racionalis
alapon és korultekintéen kell megtennitik. Pl. nem helyes, ha egy tankényv vagy egy
pedagogus nemzeti alapon mond itéletet azaltal, hogy a magyar torténelem alakjait
vagy esemenyeit pozitiv fényben tlinteti fol, egyuttal lekezelSen nyilatkozik méasokrol.

5.6.4) A negyedik probléma a kutato torténész munkéja és az iskolai munka kozti
eltérés. Noha épp a torténelemdidaktika torekszik e két helyzetet kbzeliteni
egymashoz [1.4.4.1], ezen a ponton sziikséges az €les hatar megvonésa. Amig ugyanis
kutatomunkaja végén a torténész szamara professzionalis kovetelmény, hogy
zarbértelmezésre, itéletre jusson, s hogy azt ki is mondja vagy leirja, ezzel szemben az
iskolaban a torténelem tanitasa/tanuldsa soran nem itéletre, hanem értelmezésekhez
kell jutni [5.6.5; 5.7.2; 7.2.4; 11.2.3].

5.6.5) Az 6tddik probléma, hogy az objektiv (torténelmi) itélet, és az ugyanagy valos
tényeken alapul6 szubjektiv itélet (maganvélemény) kozott sokszor nehéz kulénbséget
tenni. A kettd kilonbsége sokszor nem is az itélet igazsagtartalma, hanem az, hogy
milyen céllal sziiletik az itélet, valamint hogy az itélet nyilvdnossagra hozojanak
milyen a tarsadalmi helyzete. PI. egy objektiv adatot (pl. a Franciaorszagba évente
bevandorlok szamat), s a hozza kapcsolodo tenyt (pl. Az Afrikabdl bevandorlok 65
%-a muzulman vallasu) lehet gy(ildletkeltésre is hasznalni. Nem mindegy tovabba,
hogy az objektiv adatokon és tényeken alapul6 objektiv itéletet (pl. A francia
tarsadalom szdmara nagy teher az a tarsadalmi fesziiltség, amelyet a muzulman
vallasu afrikai bevandorlok jelentenek) egy xenoféb, vagy a problémat megoldani
kivano szocialpolitikus mondja, egy diihongd utcai demonstracié kbzepén vagy egy
parlamenti bizottsagban.

A torténelmi itéletek objektiv és szubjektiv volta kozti zavard atfedést a
torténelemdidaktika tébb madon igyekszik feloldani. ElI6szor is hangsulyozza

a kdzoktatas — mint a miivelédés atfogébb intézményének — felel6sségét az tigyben.
Ez azt a gyakorlati elvarast jelenti, hogy a torténelemdidaktikusok szerint a



tankonyvekben nem szabad sem téves itéleteknek, sem objektiv alapokon nyugvo,
amde szubjektivizalddott itéleteknek megjelenniik. Pozitiv célként

a torténelemdidaktika arra torekszik, hogy az iskolai térténelemtanitas soran a tanulok
ne itéletekhez, hanem értelmezésekhez jussanak el, mégpedig olyan értelmezésekhez
[5.6.4;5.7.2; 7.2.4], amelyeket tudomanyos alapokon mérlegeld és tébb szempontot
figyelembe vevd elemzés el6zott meg, ellenpontot képezve ezzel a mashonnan (pl.
politikai csoportoktdl jové) altudomanyos és egyoldali megkdzelitésekkel szemben.

5.7) Hol a helyiik és mi a szereplik a korszer({ térténelemoktatasban a szubjektiv
itéleteknek?

T6bb érv sz6l amellett, hogy megfeleld korilmények kdzott a szubjektiv térténelmi
itéleteknek helylik van a korszer(i térténelemoktatasban. Lényeges, hogy milyen
formaban (megfogalmazasban) talalkoznak vellk a tanuldk, valamint hogy milyen
pedagogia célokat szolgalnak.

5.7.1) A hagyomanyos torténelemtanitas keretei koz6tt a tanuldk leggyakrabban
abban a formaban talalkoznak torténelmi itéletekkel, ahogy azt a tankonyvszerz6k
vagy a pedagogusuk megfogalmazzak nekik. PI. egy 2002-es magyarorszagi
tankdnyben a dualista korszak munkésosztalyaval kapcsolatban ezt olvassuk: ,,A
magyar nemzetiségl munkasok aranya a munkasosztaly egészén beliil nagyobb (63%)
volt, mint a magyarok orszagos aranya. Ez az adat is bizonyitja, hogy a magyarok
elébbre jartak a polgarosodasban, a tékes fejlédésben, mint a nemzetiségiek.”
(Zavodszky Géza: Torténelem — Kozépiskolak —111. Nemzeti Tankdnyvkiado,
Budapest, 235.) E helyiitt nem kivanjuk a térténelem tankonyvi (rejtett vagy nyilt)
itéletek jellegét teljességiikben elemezni, viszont le kivanjuk szégezni, hogy a
fentihez hasonlé (vagy durvabb) itélet akkor is keriilend, ha adat- és tényszinten
vitathatatlanul igaz. Megoldés lehet, ha ugyanez a tény nem 6sszehasonlito
megfogalmazasban all, vagy olyan szélesebb adatsor részeként, amelyet a tanuldk
megvizsgalnak, és belble kovetkeztetést vonnak le — igy ugyanaz az itélet teljesen
mésként hat.

5.7.2) A tortenelemdidaktikusok szerint a tanulok szempontjabol az itéletalkotas
helyett a kivanatos cél az értelmezés [5.6.4; 5.6.5; 7.2.4; 11.2.3], melyet a torténelmi
események elmélyult és koriltekintd vizsgalata el6z meg. A demokratikus tarsadalmi
berendezkedés és a demokratikus iskola viszonyai kdz6tt a tanulok, s még inkabb az
iskol&bol kikerul6 fiatal feln6ttek, el6bb vagy utdbb térténelmi itéleteket alkotnak. Az
iskolai torténelemtanitas az egyetlen, ami ezt a folyamatot mindségi értelemben
befolyasolni tudja. Ezért kell a tanuldk értelmezéseinek hasonléan megsziletnitk,
mint az elfogulatlan térténészi munka végeredményének. Miutan a tanulo képes
kompetens modszerekkel megvizsgalni barmilyen térténelmi jelenséget (eseményt,
személyt, folyamatot stb. (historicky jav/historicka udalost, historicka osobnost,
historické dianie), utana a rendelkezésére allo ismeretei, racionalis érvei, tapasztalatai
és személyes véleménye alapjan eljuthat sajat, 6nallé torténelmi itéletekhez. Nem
véletlen, hogy a vizsgalatnak efféle egyetemes metddusa, és az értelmezés-itélet ilyen
formaban valé meghozatala a korszer(i érettségi végso célja.

5.7.3) A torténelmi itéletek nagyon hatasosak, ha a tanulok primér forrasokban
talalkoznak veliik. Az a fajta kortarsi szubjektivitas, szubjektiv itéletmondas,
melynek soran egy adott kor szemtan(i szamolnak be és itélkeznek sajat koruk
eseményirél, nagyobb tanuléi érdeklédésre tarthat szamot, mint a ma torténészeinek



(érzelmektdl er6ltetve visszafogott, esetleg egyaltalan vissza nem fogott) itéletei.

A kortarsak (akik lehettek aktiv cselekvék vagy passziv szemtanik) eseményekben
valo részvételének személyes héfokan keresztiil sokkal jobban megérezhetd a
jelenségek korabeli intenzitasa. Ezaltal kozéptavon lehetségessé valik itéletet alkotni
a torténelmi események valds mozgatdergirél, ami altal ng a tanultak személyessége,
hitelessége, tartdssaga, végsd soron névekszik a tanitas/tanulas hatékonysaga.

5.7.4) Félmerllhet, hogyan kezelend6k azok a korabeli itéletek, amelyekrél
id6kozben Kiderlt, hogy tévesek. Egyfel6l a téves korabeli itéletek is hiteles részei

a torténelmi eseményeknek. Masfel6l utalnak az események nyitottsagara, vagyis arra,
hogy minden esemény térténhetett volna mashogy is, pl. mas végkifejlet vagy mas
személyek érdeke szerint. Raadasul a kortarsi itéletek vizsgalatadban még két tovabbi
pedagogiai haszon rejlik. Egyfel6l az itélkezés bizonytalansaganak nyilvanvalé volta,
tehat az, hogy az emberek (a ,,hires” emberek is!) tévedhetnek. Méasfel6l tanulsagos,
hogy az itélkezés (annak szempontjai, érdekei, preferenciai stb.) korrél korra
valtoz(hat)nak.

6) Specidlis torténelmi ismeretek es képességek
6.1) Mi a killénbség ismeret és képesség kozott?

6.1.1) Az el6z6 fejezetben a térténelmi ismeret szliken értelmezett fogalomkorébe
utaltuk az adatokat, tényeket, fogalmakat és itéleteket [9. tablazat]. Ezek mellett az
ismeretek mellett a torténelemdidaktika és -metodika egyre nagyobb figyelmet fordit
a képessegekre.

A képesség kifejezés mellett a szakirodalom sokszor hasznélja a kompetencia szot.
A képességek / kompetencidk (zrucnost’, spésobilost’; skills) a korszer(i iskolai
torténelmi tudas fontos dsszetevdi [3.4; ill. 7. fejezet]. Jelen jegyzetben a képesseg
vagy kompetencia kifejezest megengedd értelemben ugy értjik, mint valamire val6
képességet, alkalmassagot, szakértelmet, illetékességet.

6.1.2) Noha a pedagogia tobb évtizede hagsulyozza az ismeretek mellett a képességek
fontossagét, az elvért iskolai képességek egészen pontos meghatarozasa ma is Kihivas.
(A szakirodalom példaul egyaltalan nem egységes abban, pontosan mit ért készség,
képesség és kompetencia alatt.) (A vitahoz Id. pl. az Iskolakultira 2009/7-8 szamat:
Knausz Imre: A kompetencia szerkezete és a kompetencia-alapt (71-83.); Vass
Vilmos: Az attit(idok forradalma (84-86.); Vajda Zsuzsanna: Megjegyzések Knausz
Imre irashoz (87-96.).) Lehetséges, hogy a képességek meghatarozatlansaga mogott
az rejlik, hogy az elvart képességek erdsen korfliggéek; fiiggenek a lehetdségektdl
vagy az igényekt6l (pl. a munkapiac elvarasaitol), nem is beszélve az egyes orszagok
eltéré politikajarol, azon belll is az alland6an valtoz6 iskolapolitikai elvarasokrol.

6.2) Miért kell a torténelemtanitasnak kitiintetett figyelmet forditania az idgvel
kapcsolatos ismeretekre és képességekre?

6.2.1) A torténelemtanitasnak azért kell kitlintetett figyelmet forditania az idével
kapcsolatos ismeretekre és képességekre, mert az id6 elvi értelemben a térténelem
alapja, s mert mas tantargy nem nagyon foglalkozik vele. (Némi figyelmet szentel
neki a természetismeret és a geografia.) Az idd regisztralasa nem veliink sziiletett



tulajdonsag: egyiranyu folyasat, mérési lehetéségeit, és emberek altal meghatarozott
egységeit egyszer(en tanulni kell.

6.2.2) Noha a torténelemben az évek, évtizedek, évszazadok sth. egymasutanisaga
logikusnak latszo6 sorrendet ad (ez az Un. kalendarium szemlélet), am igy az a téves
képzet keletkezhet, hogy az események csakis egyféleképpen tdrténhettek, mashogy
nem.

6.2.3) Az iddvel kapcsolatban 1ényeges pedagogiai elvi kérdés, hogy milyen iranyu
folyamatnak fogjuk fel a térténelmet. PI. azt kivanjuk-e hagsulyozni, hogy a
torténelem soran a dolgok mennyire nem valtoztak, s hogy az emberi térténelmi
folyamatokban milyen nagyfoku az allanddsag? Vagy ugy fogjuk fel, mint olyan
iskolai nevelési eszkdzt, amely a folyamatos valtozast kdzvetiti, s amely egyuttal a
megtortént és meg nem tortént lehetségeket, alternativakat, ellentmondasokat stb. is
felfedi? Természetesen létezik kozéput is, s6t a legtdbb eseményben mind az
allandéséag, mind a valtozas mozzanata jelen van.

6.3) Milyen iddvel kapcsolatos ismereteket és képességeket kell tanitani/tanulni,
gyakoroltatni/gyakorolni térténelmen?

6.3.1) A mult—jelen—jove6 egyenese, annak egyiranyu folyasa. Pl. id6szalag-készités
(Gasovy diagram, Casova priamka; timeline).

6.3.2) A torténelmi id6 kezdete.
6.3.3) Az emberi id6mérés és id6szamitas technikai.

6.3.4) Az emberi id6egységek (pl. 1 nap, 1 évszazad) hossza, azok mesterséges
tagolésa és szakaszolasa. Pl. ,,Hany évvel ezel6tt tortént?” A ,,Hanyadik szdzadban
tortént?” kérdéssel kapcsolatban gyakori az évszazadtévesztés: pl. 1545 nem a 15.,
hanem a 16. szazad.

6.3.5) Kronoldgia azaz id6rend. [Ld. még 9.2.2] Fontos, hogy a torténelemtanitasban
egyfeldl rendszerszinten csdkkenjen a kronologia szerepe, masfeldl hangsaly
helyez6djon a kronoldgia megértésére, gyakorlaséra. A torténelmi események id6beli
sorrendiségének megéallapitasat (pl. el6tte, utdna, kdzben) a kdvetkezd jellemz6
feladatok kisérik: Allitsatok idérendbe az eseményeket: melyik az els6 és az utolso
esemény? Melyik esemény tortént el6bb? Milyen sorrendben torténtek az események?
A kronoldgiagyakorlas szamos konkrét madszere kozil megemlitjlik az id6szalag-
készitést vagy a csaladfakészitést. Tovabbi lehet6ség, hogy ha egy torténelmi
eseményrél sok képecske all rendelkezésre (pl. a francia forradalom vagy 1848
részesemenyeirdl), ezeket egy kijeldlt id6egyeneshez lehet kapcsolni, sorrendbe rakni,
raragasztani sth. Megint mas esetben a tankdnyv illusztracioi alapjan egy papirlapon
sorra lehet venni mult és jelen kilénbségeit, pl.

Mibdl &llt a honfoglaldk dltozete, Hogyan 6ltéziink ma?
ruhazata?




6.3.6) Periodizacio azaz korszakokra bontas, abba val6 besorolas.

6.3.7) Szinkronizaci6 azaz id6ben egybeesd, de térben kiilénb6zd helyen térténd
események dsszhangjanak megallapitasa.

6.3.8) Egy-egy torténelmi jelenség abszollt és relativ ideje, hossza. PI. a francia
forradalom nem egy vagy par nap eseménye volt, hanem tébb év, s6t egyes
korszakol&sok szerint masfél évtized.

6.3.9) Egy-egy torténelmi jelenség vagy esemény tempdja, azaz lezajlasi sebessége.

6.3.10) Egy-egy torténelmi jelenség vagy esemény ritmusa, pl. intenzivebb szakaszai,
hullamzasai sth. Az események hosszénak, tempojanak és ritmusanak felfedezésére
hasznos lehet, ha a tanulékkal sorrendbe rakatjuk egy konkrét esemény szeletekre
szétnyirt eseményeit.

6.3.11) A szinkron és a diakron szemlélet kozti kilénbség [2.4].

6.3.12) Kortévesztés (anakronizmus; anachronizmus) azaz olyan dolgok vagy
jelenségek emlitése, amelyek az adott korban nem léteztek. Pl. Hunyadi Méatyas nem
ihatott Budan kakadt, mert a foldrajzi felfedezések el6tt a kakad Eurdpaban ismeretlen
volt.

6.3.13) Az id6vel kapcsolatos ismeretek és képességek tanitdsanak és tanulasanak,
gyakoroltatdsanak és gyakorlasanak kivalé modszere a szintetizal6 tablazat
készitése. (Készilt Labischova, Denisa—Gracova, BlaZzena: Prirucka ke studiu
didaktiky déjepisu. Scripta Facultatis Philosophicae Univesitatis Ostraviensis, 2008,
192. alapjan.)

Abszolut Konstituciondlis | Koztarsasdg | Koztarsasag Konzulétus
monarchia monarchia (terror) (direktérium) | és csaszarsag
1789-ig 1789-1792 1793-1794 1795-1799 1799-1815
Politikai
események

Kozigazgatas és
igazsagszolgaltatas

Tarsadalom

Gazdasag

Vallas

Hadi események

6.4) Hogyan osztalyozhatdk a torténelmi képességek?




A torténelemtanitassal kapcsolatban — F. Dardai Agnes és Galantha Gergely alapjan
— két nagy képességcsoportot, azokon belll szamos konkrét képességet hatarozhatunk
meg. (Galantha Gergely: A torténelem érettségi nagykényve. Noran-Kiadé Kft. 2008,
216-221.)

6.4.1) Az els6 képességcsoport az atlalanos képességek csoportja.

(|)Elemzessel kapcsolatos (analitikus) altalanos képességek:
a dekddolas képessége (pl. a szavak, fogalmak, mondatok jelentéséé)
a szové tétel (verbalizacio; verbalizacia) képessége, amely leginkabb az
olvasott informéacidk beszéddé (esetleg irassa) alakitasanak, hosszabb tavon
pedig a gondolkodas fejlesztésének eszkoze
szocialis kompetencia, vagyis az egyuttm(ikodés (pedagdgussal,
tanuldtarsakkal) és a masok helyzetébe vald beleélés képessége (empatia;
empathy; empatia, €iZze schopnost’ vcitit’ sa do pocitov a osudov inych)
annak a képessége, hogy a tanul6 képes tlrelmesen és korultekintéen
megvizsgalni egy jelenséget, eseményt, személyt, folyamatot stb.
annak a képessége, hogy a tanuld érveket (argumentum) és bizonyitékokat tud
gy(jteni, elemezni és bemutatni
annak a képessége, hogy a tanul6 meg tudja indokolni, miért az alkalmazott
eljarasokat alkalmazza

(ii)Ertelmezéssel kapcsolatos (interpretéacios) altalanos képességek [11.3.3.i]:
(Szlovakul: vyberanie, organizovanie, porovnavanie, rozliSovanie, zaradovanie
informacii; rozpoznanie podstatného od nepodstatného.)
- annak a képessége, hogy a tanulé dssze tudja vetni, hasonlitani ismereteit [5.]
mas forrashdl sza&rmazo ismeretekkel
annak a képessége, hogy a tanuld kiilénbséget tud tenni adat [5.1], tény [5.2],
fogalom [5.3] és itélet [5.5] kozott
annak a képessége, hogy a tanul6 valogatni tud az ismeretek [5.] kozott; el
tudja valasztani a lényegest a lIényegtelentdl, a hiteleset a hiteltelentdl
annak a képessége, hogy a tanul6 osztalyozni, kategorizalni tudja a torténelmi
jelenség tipusait (pl. megadott szempont szerint)
annak a képessége, hogy a tanul6 szét tudja valasztani a térténelmi jelenségek
okait és kdvetkezményeit, valamint felfogja a részek és az egész
Osszefliggéseit
annak a képessége, hogy a tanulé altalanositani tud

(|||)Ertekelessel kapcsolatos (evalvaciés) altalanos képességek:
annak a képessége, hogy a tanul6 képes meghatarozni egy kutatas
meghatarozo (relevans) torténelmi céljat
annak a képessége, hogy a tanul6 képes értékelni az 6sszegydijtott érveket és
bizonyitékokat
annak a képessége, hogy a tanul6 képes minden helyzetben alkalmazni a
racionalis kritikus szemléletet; méas szavakkal ez azt a képességet jelenti,
hogy a tanul6 képes barmely érv vagy bizonyiték elemz6 megkérdéjelezésére
annak a képessége, hogy a tanuld képes az dnszabalyozasra: dnvizsgalatra és
onkorrekciéra



annak a képessége, hogy a tanul6 képes a lehetséges alternativak vagy
kovetkeztetések levonasara

annak a képessége, hogy a tanul6 kész és képes a vitara

6.4.2) A méasodik képességcsoport a specialis torténelmi képességek csoportja. Mig az
altalanos képességek jol belathatdan alkamazhatok barmely tandran, addig a specidlis
képességek kizarolag (vagy szinte kizardlag) csak a tdrténelemoran fejlesztendék
és/vagy alkalmazandok.

(i)Altalanositassal és értelmezéssel kapcsolatos specidlis torténelmi képességek:
- annak a képessége, hogy a tanuld tobb szempontbdl tudja vizsgalni és

bemutatni a torténelem sorsforditd eseményeit
annak a képessége, hogy a tanul6é abrazolni (vizualizalni; vizualizacia) tudja a
tarsadalmi folyamatokat (pl. a francia forradalom kivalté okainak rendszerét),
vagy a torténelmi struktdrakat (pl. a hdbéri tarsadalom hierarchidjat)
annak a képessége, hogy a tanul6 a térténelmi jelenségeken ki tudja mutatni,
hogy azoknak rendszerint nem egy, hanem tébb okuk és kdvetkezményik
van; ide értendé az a képesség is, hogy a tanul6 példan tudja bemutatni, hogy
az emberek dontéseit, életét sth. rendszerint tébb tényez6 befolyasolja
(multikauzalitas)
annak a képessége, hogy a tanulé mérlegelni tudja a Iényeges és a kevéshé
fontos tényez6k szerepét egy-egy jelenségben
annak a képessége, hogy a tanulé értelmezni tudja a valtozas és a fejlédés
kozti kilénbséget
annak a képessége, hogy a tanul6 folfedezi az aktualis események
oOsszefiiggését azok torténelmi el6zményeivel (urit’ priciny, vymedzit
dosledky)
annak a képessége, hogy a tanuld hasonld példakat (analogiakat) tud keresni a
torténelemben
annak a képessége, hogy a tanul6 félismeri egy személy, part, csoport stb.
szerepét egy-egy konkrét térténelmi jelenség alakulasaban
annak a képessége, hogy a tanulé meg tudja allapitani, miként fiigg 6ssze egy
torténelmi jelenség lefolyasa a benne résztvevék szandékaival
annak a képessége, hogy a tanul6 érvekkel alatamasztott véleményt (osobné
stanovisko) tud megformalni; ebbe a képességbe beleértend6k a nem
egyértelm(i vagy ellentmondasokat tartalmazo (kontroverziv) torténelmi
jelenségek is

(||)Fogalmakkal kapcsolatos specidlis torténelmi képességek:
annak a képessége, hogy a tanul6 felismeri és helyesen alkalmazza a
torténelmi fogalmakat
annak a képessége, hogy a tanulé tudataban van a térténelmi fogalmak
jelentésvaltozasainak (pl. a demokracia az 6kori Athénban mast jelent, mint
ma)

(iii)Forrasokkal kapcsolatos specidlis torténemi képességek:
annak a képessége, hogy a tanul6 felismeri, és jellegének megfelel6en kezeli a
kilonféle forrasokat, legyenek azok targyi (artefaktum), szoveges (textualis),
képi (ikonikus) vagy statisztikai jellegl forrdsok [9.2.4; 9.3.2; 16. tablazat]



annak a képessége, hogy a tanuld kérdéseket tud megfogalmazni a térténelmi
forrasokkal kapcsolatban (mi? hol? mikor? milyen kdrilmények kozott? stb.)
annak a képessége, hogy a tanul6 informécidkat tud gy(ijteni a térténelmi
forrasokbol

annak a képessége, hogy a tanul6 a forrasokbdl kigy(jtott informaciokat
osztalyozni tudja, és dssze tudja 6ket hasonlitani mas informéaciokkal

annak a képessége, hogy a tanul6 a térténelmi forrasokat megadott
szempontok szerint tudja elemezni

annak a képessége, hogy a tanulé érzékeli a forrasok részleteit, aprésagait
annak a képessége, hogy a tanulé meg tudja kulénboztetni az objektiv
torténelmi ismeretet [5.] a feltételezéstdl és az elfogult véleményt6l

annak a képessége, hogy a tanuld ki tudja mutatni, a forrasokban hogyan és
milyen iranyban tiikrozédik a szerzd(k) személyes helyzete, érdeke stb.

(iv)Tér és id6 Osszefuiggéseivel kapcsolatos specialis torténelmi képességek:

- annak a képessége, hogy a tanuld el tud helyezni térben és id6ben egy
konkrét torténelmi jelenséget (orientacia v €ase a priestore; orientation in time
and space)
annak a képessége, hogy a tanulé meg tudja kulénbdztetni a nagy térténelmi
korokat és azok kisebb korszakait (pl. eligazodik azok sorrendjében és f6
jellemz8i kozott)
annak a képessége, hogy a tanul6 felismeri a helyi (lokalis; miestne dejiny),
regiondlis (regionélne dejiny), nemzeti (narodné dejiny; national history) és
egyetemes torténelem (svetové dejiny; world/general history) kiilénbségeit,
parhuzamait, azonossagait
annak a képessége, hogy a tanul6 tébb szempont szerint tudja korszakolni
Eurdpa torténelmét (periodizacio; periodizacia)
annak a képessége, hogy a tanulé a térténelmi jelenségek vizsgalatakor a
politikatorténet mellett figyelembe veszi a gazdasagi szempontokat is
annak a képessége, hogy a tanulé a térténelmi jelenségek vizsgalatakor a
politikatorténet mellett figyelembe veszi a népességi, teleplilési és életmddbeli
szempontokat is
annak a képessége, hogy a tanulé a térténelmi jelenségek vizsgalatakor a
politikatorténet mellett figyelembe veszi az egyén, a koz6sség és a tarsadalom
szempontjait is
annak a képessége, hogy a tanuld tisztdban van a nemzetkozi konfliktusok
jelent@ségével és a nemzetkozi egytittmiikddés fontossagaval
annak a képessége, hogy a tanul6 tudatositja, hogy a torténelmi jelenségek
megitélese a korokkal egydtt valtozhat

(v)TerkeppeI [10.] kapcsolatos specialis torténelmi képességek:
annak a képessége, hogy a tanul6 azonositani tudja a torténelmi események
geogréfiai helyszinét (lokalizacio; lokalizacia)
annak a képessége, hogy a tanul6 a konkrét foldrajzi helyeket a térképen
elvont &brézolasban és leegyszerdsitve is felfogja (absztrakcid és sematizacio)
[10.3.1]
annak a képessége, hogy a tanul6 a térténelmi térképet informacioszerzésre
tudja felhasznalni



annak a képessége, hogy a tanul6 vizsgalatai soran figyelembe veszi a
féldrajzi kdrnyezet szerepét az egyes kultirak létrejéttében és életében
annak a képessége, hogy a tanul6 térképvazlatot tud késziteni

annak a képessége, hogy a tanul6 képes egy konkrét foldrajzi egységre
lebontva megmutatni a térténelmi folyamatok lezajlasat, s azok hat6erejét

6.4.3) Ertelmezésiinkben a torténelemmel kapcsolatos képességek foglalata,
sritménye, esszenciaja a narrativ kompetencia. A narrativ kompetencia harom 6
dolgot jelent:

(i) A narrativ kompetencia el&szor azt jelenti, hogy a tanuld tudasa a torténészi
gondolkodéason és vizsgalati eljarasokon alapul [1.4.4.i-ii; 11.3.2.ii]. A tOrténészi
gondolkodas és vizsgalati eljarasok kozé tartozik a torténeti probléma felismerése, a
relevans kérdések feltevése, a relevans szakirodalom hasznélata, tovabbéa az értékelés
és a mindig kotelez6 forraskritika.

(ii) A narrativ kompetencia masodszor azt jelenti, hogy a tanulé birtokaban van olyan
intellektudlis képességeknek [6.4.1.i-iii], amelyeknek birtokaban képes részletes
elemzésnek alavetni barmely témat. Az intellektualis képességek kozil kiemelendé a
kritikai szemlélet tanul6kban val6 sziinteleniil tudatosuldsa. A kritikai személelet
nemcsak azt jelenti, hogy mit higgytink, hanem azt is, hogyan, milyen forrasbhol s mi
modon ellenérizhetd valamely tudas.

(iii) A narrativ kompetencia harmadszor annak a szlintelen tudatositasat jelenti, hogy
a mult rekonstrualasa tobb szemponthol lehetséges és/vagy sziikséges. Ez egyfeldl

a mindig kotelezd tébbszempontusagot jelenti (multiperspektivitas), vagyis azt, hogy
barmely esemény, személy, jelenség stb. megkdzelithet6 nemcsak politikatorténeti,
gazdasagtorténeti, hadtorténeti stb. szempontbdl, de a szemtanuk kilonféle allaspontja
szerint is. A tobbszempontlsag legmagasabb foka, ha a tanulé hajland6 és képes
figyelembe venni és mérlegelni az egymasnak ellentmondo jelenségeket is
(kontroverzivitas).

6.4.4) Az alabbi 6sszegz6 tablazat — amely F. Dardai Agnes, Kovats Zoltan és
Galantha Gergely munkai alapjan készilt — arra tesz kisérletet, hogy a torténelmi
képességek listajat jelentésen leegyszer(isitve meghatarozza a harom legfébb
képességcsoportot, és azok alcsoportjait, amelyeket a magunk részérdl a lexikalis
torténelmi ismereteken tul véliink elsajatitandénak. [10. tdblazat]

Generalis intellektudlis A torténelmi jelenségek Magasabb szint(
képességek iskolai vizsgalat soran térténettudomanyi vizsgalati
kulcsfontossagu képességek eljarasok
A verbalizacid, a ,,sz6va tétel” | Az emberi tarsadalom A relevans torténelmi jelenségek
képessége. allanddsaganak és valtozasainak | felismerésének, azonositasanak és
tudatositasa. megfogalmazaséanak a képessége.
Onallé gondolkodasra valo Allando kritikai szemléletre Heurisztika, azaz a jellemz6 és
képesség. val6 hajlam, egyben a tudatos szakmailag kompetens fellelési
kritikai elemzés képessége. modok ismerete, valamint azok
alkalmazasi képessége.
Az iskolai munka A torténeti forrasokkal valo A torténeti forrasokkal val




eredményeinek munka képessége: az elemzés tudatos munka képessége:

megjelenitésére szolgalo és az 6sszevetés (komparacio) a mélységi elemzés, a koriltekinté
képesség (kiallas, érthetd képessége. Osszevetés és a kovetkeztetések
beszéd, érthet6 megjelenités levonésanak képessége.

sth.) (prezentacio).

Képesség arra, hogy nyilt, Képesség szakmailag kompetens
kulturalt és raciondlisan érvel6 | és koriltekintd torténelmi itélet
vitat folytassunk barmely megalkotasara.

torténelmi jelenségrél.

7) A korszer(i iskolai torténelmi tudas
7.1) Mi és milyen a korszer( iskolai torténelmi tudas?

7.1.1) A korszer( iskolai torténelmi tudas els6 két jellemz6je, hogy az a torténelmi
ismeretek [5.] és térténelmi képességek [6.] kombinacidja (kombinacia historickych
vedomosti/znalosti a zru€nosti/spdsobilosti).

7.1.2) A korszer( iskolai torténelmi tudas harmadszor narrativ kompetenciat jelent
[6.4.3.i-iii].

7.1.3) A korszer( iskolai torténelmi tudas negyedik 6 jellemzéje a
folyamatjelleglseg. Ez alatt azt értjiik, hogy a torténelmi tudas olyan folyamat,
amelyben a tananyag félfogasanak iranya és fokozatai az alabbi logikai rendben
allnak: értés — megjegyzés — alkalmazas — értelmezés.

7.2) Mit jelent az értés — megjegyzés — alkalmazas — értelmezés logikai rend?
Az értés — megjegyzés — alkalmazas — értelmezeés logikai rend a tanulasi folyamatot

modellezi: m(ikddés kdzben és egymasra éplil6 folyamatként. A modell a torténelem
tananyag tanuldk altali félfogasanak iranyat és fokozatait adja. [11. tablazat]

A tananyag folfogasanak logikai iranya és fokozatai:

értés — megjegyzés — alkalmazés — értelmezés

7.2.1) Az értés értelmezésiinkben a torténelemoran zajlo dolgok meghallasat,
meglatasat, azok elsd sikon térténd, fullel és szemmel val6 egyszer(i fizikai folfogasat
jelenti. A tanuldk tobbségének nem okoz gondot az iskolai informaciok értése,
elsédleges befogadasa. Tobbséguk jol hallja, latja az informacidkat, s elméjik fel is
fogja azok értelmét. Egyszerden értik, amit a torténelemoran latnak, hallanak.

7.2.2) A megjegyzés (memorizalds; memorovanie) a hallottak, latottak emlékezetbe
val6 bevésesét jelenti. Konnyen belathato, hogy az értés (folfogas) kordntsem azonos
a memdariaba vald bevéséssel, mivel a megeértéssel a tanulé még nem jegyezte meg,
amirdl tanult, nem jutott el a bevésésig, vagy csak annak felliletes, nem tartds szintjéig
jutott el.




(i) Egyes iskolai hagyomanyok szerint a tanultakat az osztalyban alkalmazott (testi
fenyitéssel, de legalabbis szigorral kombinalt) mechanikus ismétlés (drill) tudja a
leghatékonyabban bevésni. Ezenkivil azok, akik az iskolat korszer(itlen értelemben
fogjak fol, az értést és a megjegyzést teljes mértékben azonositjak a tanulassal, s6t
az egész iskolai oktatas végsé céljat is a megjegyzésben latjak. Ezt a kihivast vette
észre Benjamin S. Bloom (1913-1999), amikor megallapitotta, hogy a tanul6i
értékelésekhez alkalmazott tesztek tobb, mint 95%-a a lehetséges legalacsonyabb
gondolkodasi szintet, az informéacidkra valo6 visszaemlékezést varja el t6lik [8.5.3;
8.5.4, 14. tablazat].

(ii) A megjegyzés/megjegyeztetés a torténelemdidaktika szdmara két kihivast jelent.
Egyfeldl azt, hogyan valésithatd meg a bevésés korszer(i médszerekkel (tehat pl.
nem erdszakkal), masfel6l azt, hogyan fokozhat6 a megjegyzés hatékonységa,
tartéssaga.

A megjegyzés fontossagat a torténelemdidaktika nem vonja kétségbe. Megkérdéijelezi
azonban a hagyomanyos iskolai bevésési modszereknek azt az alaptételét, hogy

a tanulasra forditott id6 hossza egyenes aranyban allna a tanulas hatékonyséagaval.

A torténelemdidaktika a mélység-elvet hirdeti [1.4.4.i-ii]. A mélység-elv azt jelenti,
hogy a ,,s0k” tanulasnal hatékonyabb (mert tartésabb) az a tudas, amelyet a tanulé jél
megvalogatott és didaktikailag jol el6készitett példak, tipushelyzetek sth. alapjan,
féleg azok alapos vizsgalataval tanul meg. Ennek megfelel8en a torténelemdidaktika
szerint a bevésés korszer(ibb mddjai a kutato-felfedez6 (explorativ) tanulasi eljarasok,
az alkalmazés [7.2.3], a motivalé mddszerek és komplex moédszerek [3.2.2; 4.
tablazat], valamint a tanuléorientalt, produktiv és emocionalis mddszerek [3.3; 6.
tablazat].

7.2.3) A tortenelemdidaktika szerint a megjegyzés nem elégseges szintje a torténelem
tanulasanak, hanem az iskolai torténelemtanitas kdzéptava céljanak az
alkalmazasnak kell lennie. A torténelmi tudas alkalmazasa az iskolaban a narrativ
kompetenciat jelenti, ami &tfogo értelemben nem més, mint a torténelmi ismeretek
megszerzésének, kezelésének és szakszer(i feldolgozasanak tudatos, konkretizalt és
rendszeresen ismételt egyuttese [6.4.3].

Az alkalmazas szintjére azért kell eljutni, mivel ez az a tanulasi fazis, amikor a
tananyag beszéddé és/vagy irassa transzformalodik, megfelel koriilmények esetén
akar tanuloi kutatassa is [3.2.2; féleg a 3. oszlop]. Az alkalmazas garancia, hogy az
irdnyitott, célzott feldolgozas sordn a megertés, megjegyzés, alkalmazas és értelmezés
minden fazisa megtorténik. Masrészt az alkalmazas sokkal hatékonyabb eszkdze a
megjegyzésnek, mint az a megjegyzés, amely mechanikus memorizéalason alapul.

A csak latott-hallott, de nem alkalmazott tudas alacsony hatékonysagat pszicholdgiai
vizsgalatok igazoljak [7.4.7; 12. tablazat].

7.2.4) Az értelmezést azért tartjuk az iskolai torténelemtanulas legértékesebb
szintjének, mert az iskolaban megszerezhet6 torténelmi tudas végsé céljat latjuk
benne azaltal, hogy az iskolabdl kikeriil6k képesek legyenek a torténelmi ismereteket
értelmezni. A megértett és megjegyzett torténelmi ismeretbdl alkalmazas [7.2.3] Utjan
valik alaposabb torténelmi tudas. Erre épiilve a még magasabb szint(i folytatast az
jelenti, ha az alkalmazas soran a tanuldk (abszolut érvény( vagy személyes)



értelmezéseket fogalmaznak meg. Az értelmezés sordn a tanulé megragadja
a tananyag bels6 strukturait, s azt személyisége részéveé teszi.

(i) Az értelmezés (mint az értés—megjegyzés—alkalmazas—értelmezés logikai sor
negyedik eleme) fligg az el6z8 szintektdl. Ez azt jelenti, hogy hozza csakis az el6z6
harom szint teljesitésével lehet eljutni, a tanuldkat csakis az értés—megjegyzés—
alkalmazas sor végén szabad értelmezési helyzetbe hozni.

(ii) Az értelmezés nem azonos a spontan véleménnyel, sem az itélettel [5.5], és nem
jelenthet dnkényes értelmezést. A torténelmi értelmezés szabadsaganak alapjat (a
szabad értelmezési mezdt) az teremti meg, hogy ,,a térténelmi tények objektivitasa
egyértelm(i, de az értelmezésiik (mar sajat korukban is, és plane kés6bb) kiilénféle
nézetek, szempontok és érdekek szerint szubjektiv”. (Katona Andras, Sallai Jozsef: A
torténelem tanitasa, Nemzeti Tankényvkiadd, Budapest, 2002, 107.)

(iii) Meddig terjed az értelmezés szabadsaga az iskoldban? Az értelmezés hatarait a
torténettudomanyi megalapozottsag, az ésszer(iség (racionalitas) és az érvelés
kulturaltsaga (szabatossaga, koriltekintd és empatikus volta) hatéarolja be, miként a
kdzéletben is hasolé szempontok érvényesek. A torténelemdidaktika szerint a
demokratikus tarsadalomban nem lehet teljesen zart sem a térténelmi események
értelmezése, sem azok megitélése [5.5], amib6l az kdvetkezik, hogy nem szabad
kizarolagos torténelemértelmezést tanitani. Ennél sokkal civiliz&ltabb, ha a tanulok

a torténelmi szempontok természetes egymasmellettiségére nevelédnek. [Az
értelmezésrol Id. még 1.4.4.iii-iv; 5.6.4; 5.6.5; 5.7.2]

7.3) Milyen egyéb tényez6k jellemzik a korszerd iskolai térténelmi tudast?

A nemzetkozi torténelemtanitasi folyamatokat ismer6 és alakitd szakemberek — F.
Dardai Agnes, Viliam Kratochvil, Susanne Popp, Elisabeth Erdmann, Robert
Stradling, Jakab Gydrgy és masok —, valamint a trténelemtanitassal foglalkozo
europai szakmai szervezetek (pl. Euroclio) hangstlyozzak, hogy a korszer( torténelmi
tudas egyfeldl az ismeretek és a képességek egyittese [5.; 6.], masfel6l aktiv tanul6i
tevékenyseg eredménye. A tanuldi tevékenyseg olyan folyamatokat jelent, amelyben
hangsulyosan a tanul6 nyilvanul meg: 6 vizsgal, rekonstrudl, hasonlit, igazol, céfol
stb., vagyis (kognitive vagy fizikailag) cselekszik. A pedagdgus feladata, hogy

a tevékeny tanulé szamara megteremtse a lehet6 legnagyobb mértékd aktivitas,
vizsgalat, személyes atélés, értelmezés sth. lehet6ségeit, koriilményeit. A nemzetkozi
tapasztalatok szerint az aktiv tanuldi tevekenységen alapuld torténelemtanités
legkorszer(ibb konkrét megnyilvanulasi formai azok:

amelyek altal fejleszt6dnek a tanuldk képességei

amelyek soran munkaltaté jelleg( iskolai foglalkozas zajlik

amelyek forraselemzésen alapulnak

amelyekben érvényesiil a tdbbszempontuisag, eljutva akér a teljesen ellentétes
tartalmu forrasok szakszer(i vizsgalataig [11.1.5]

7.4) Miért kell a tanuldkat a lehet6 legnagyobb aktivitasra dsztonézni?

A Bloom-féle taxonomizacid [7.2.2.i; 8.5.3; 8.5.4, 14. tablazat] alapjan a tanuloi
aktivitas ertelmét Viliam Kratochvil ekként fogalmazza meg: ,,A tudast nem



azonosithatjuk az informaciokkal, és az ismeret nem csak az informaciok gy(jtése. A
tudas akciot/folyamatot jelent a felhasznalhatdsag és a hasznalat értelmében.”
(Kratochvil, Viliam: K problémom tvorby didakticko-historického textu. In
Historiciké Studie k Zivotnému jubileu Mikulésa Pischa. Ed. Miroslav Danis. FiF UK,
Bratislava, 2008, 90.) Az alabbiakban azokat az érveket soroljuk fel, amelyek amellett
sz6lnak, hogy az iskolai munka Ugy tehetd valéban hatékonnya, ha a tandran
maximalisra ndveljik a tanulok munkaltatasat, aktivitasat [1.4.4.iii-iv; 3.2.2; 3.3;
7.3;7.5;84.3;9.2.7].

7.4.1) A torténelemtanitas torténet-alaplsagat hagsilyoz6 szakemberek is elismerik,
hogy a torténelemtanitas célja és lényege nem az egyes tdrténelmi eseményekbdl
latvanyosan kibonthat6 torténet, hanem az azok ¢sszességébdl feléplild torténelem
[2.2; 2. tablazat]. Arra a kérdésre, miként lehet hozzasegiteni a tanuldkat, hogy

a konkrét torténetektdl elérjenek a torténelemhez, az egyik valasz az, hogy alapos
elemzéssel és értelmezéssel [1.4.4.iii-iv; 5.6.4; 5.6.5; 5.7.2; 7.2.4]; marpedig mind az
elemzés, mind az értelmezés igényli a tanuldk aktivitasat.

7.4.2) Mig az ismeretek [5.] 6nélldan és altalaban passzivabb modszerekkel is
elsajatithatok (pl. csendes olvasassal), addig a képességek [6.] gyakorlast igényelnek,
azaz a tanulok aktiv részvételét.

7.4.3) Ha elfogadjuk, hogy a térténelemtanitas logikailag az értés—megjegyzés—
alkalmazés—értelmezés egyenesen halad el6re [7.2; 11. tablazat], akkor e folyamatnak
egyetlen fazisa sem, de killéndsen az utdbbi kett6 nem képzelhetd el tanuldi aktivitas
nélkul. Az alkalmazas fazisanak beemelése a torténelemtanulasha/-tanitasba szerves
része annak a folyamatnak, hogy a térténelem — mint egykori attit(idtantargy, késébb
tudastantargy — mara hatarozottan képességtantarggya lett. A tanuléi aktivitas az
iskolai tevékenységek elemi szintjein is sziikséges feltétel (beszélni, olvasni és irni
csak ,,aktiv munkaval” lehet megtanulni), az olyan magasabb foku tevékenységek
pedig, mint a verbalizacid, a sajat munka bemutatasa (prezentacio) stb. a tanulok
aktivitasa nélkil elképzelhetetlen.

7.4.4)Az iskolaban megtanitandd/megtanuland6 korszer(i torténelmi tudas mindegyike
[7.1; 7.3] kimondottan igényli a behato vizsgalatot, a kdzvetitett gondolatok
mérlegelését, a nagyon aktiv tanuldi tevékenységet.

7.4.5) Egyes szakemberek a személyiségfejlesztés fontossaga okan kovetelik a
tanuldk tanulasi folyamatban valo aktiv részvételét. A konstruktivista pedagdgia
megalkotdi (J. Dewey, J. Piaget, L. S. Wygotski) szerint a tudas ,,keletkezése” nem
magatol értetddé folyamat, hanem egy bizonyos konstrukcié eredménye. Eszerint az
emberi elme csak Ugy tudja tartdsan megkétni az 0 tudast, ha azt aktivan felépiti
(megkonstrualja). ,,Nem igaz — allitjak szakemberek —, hogy a tudas agy jon létre,
mint a tiszta lapra irt bet(ik, a viaszba nyomott pecsét, vagy a fényképez6gép lemezére
felvett kép. Ezek a hasonlatok azt az illiziot keltik, mintha a tanul¢ tudata tiszta lap
volna, amelyre mas, els6sorban a tandr irja ra az Gj ismereteket. A korabbi
pedagdgidkban a gyermek tehetetlen és kiszolgaltatott volt, mindig azt kellett
tanulnia, amit a felnétt akart. Azt sugalmazta a herbarti pedagdgia is, hogy csakis a
pedagdgus tudja, mit kell a gyermeknek tudnia.” (Mészaros Istvan—Németh Andras—
Pukéanszky Béla: Neveléstorténet. Osiris, Budapest, 2005, 180. Az idézetbeli utalas



J.F. Herbart (1776-1841) német filoz6fusra, a pedagdgiatudomany egyik
megalapozodjara vonatkozik.) A hatékony tanulds sziikségszer(ien igénybe veszi a
tanul6 sajét, belsé intellektualis terét. Es ide kapcsoladik még az az elvaras is, hogy a
tanuléban a tudasnak 6sszefligg6vé kell valnia (strukturalddnia kell) ahhoz, hogy

a tanulast kisérd érzelmekbdl és nézetekbdl személyes meggy6z6dése, végsé soron
személyes vilagképe épilhessen fel.

7.4.6) Az aktivitas, nem mellékesen, a fegyelmezés ellensullya. Minél nagyobb
aranyban vonddnak be, aktivizalodnak a tanuldk, minél nagyobb teret kapnak aktiv
cselekvésre a tanulas soran, a pedagogusnak annal kevéshé kell a fegyelmezésiikre
(oda nem figyelésiikre, rosszalkodasukra sth.) energiakat forditania. Ha a pedagdgus
képes Ugy megtervezni és megszervezni a tandrat, hogy az nagyon jelentds mértékben
a tanuldk konkrét cselekvésén, tevékenységén alapuljon, akkor ha nem is szlintethet6
meg, de jelent&sen cstkkenthet6 a tanuldk ,,rendetlenkedése”. Ha a tanul6k értelmes
tevékenységgel foglaljak el magukat, csokken azok szdma is, akiket a passzivitas (a
meg nem sz0litottsag) frusztral.

7.4.7) Pszicholdgiai kutatasok szerint a tanulas eredményessége az aldbbi modon fiigg
a tanulas soran alkalmazott modszerekt6l. [12. tablazat]

10 %-at jegyezzilk meg annak, amit olvasunk

20 %-4t jegyezziik meg annak, amit hallunk

30 % at jegyezzilk meg annak, amit latunk

50 %-4t jegyezziik meg annak, amit egyszerre hallunk és latunk
70 %-at jegyezziik meg annak, amit magunk is elmondunk

90 %-at jegyezziik meg annak, amit csinalunk

7.5) Milyen egyéb szempontjai vannak a fokozott tanul6i aktivitdsnak?

7.5.1) Az aktivitason alapulé tandrak érdekessége vagy lebilincselé volta
semmiképpen nem a pedagdgus ,,érdekes mutatvanyaibdl” all. A pedagogusnak Ugy
kell megszerveznie az 6rat, hogy azon a tanuldk szerepelhessenek. A pedagdgus
feladata, hogy a relevans szakmai célokat kihivasként fogalmazza meg, mikdzben a
megoldasukhoz kortilményeket, lehetdségeket, esélyt és sikerélményt biztosit a
tanulok szamara. (A tevékenykedtetés és a kooperativ modszerek részleteirdl Id. pl.
Szabadiné Viszmeg Erzsébet: Jatszani is engedd. Villamkartyak: A kooperativ
tanulasi eszkdzdk a hétkdznapokban. Torténelemtanarok Egylete, www.tte.hu,
2009.5.14.)

7.5.2) A tanuléi aktivitas ndvelése fokozott pedagogusi energiaraforditast jelent. A
fokozott tanuldi aktivitasnak mind az el6készitése, mind a megvaldsitasa tudatos és
megfontolt munkat igényel. Ez id6igényes, rdadasul kozben igen eltéré szempontokat
kell 6sszehangolni, mint pl. a tanulok életkoranak valo megfelel6séget, a szakmai
indokoltsagot, a rendelkezésre 4116 taneszkozoket, forrdsok korét sth. Figyelembe
veendd, hogy lehetnek olyan pedagdgusok, akik a tevékenykedtetést — féleg annak
kotetlenebb és esetenként zajosabb voltat — ,,ugy élik meg, hogy nem tudjak
attekinteni teljességében az osztalyteremben zajlé folyamatokat”. (Szabadiné
Viszmeg Erzsébet: Jatszani is engedd. Villamkartyak: A kooperativ tanulasi eszkézok
a hétkdznapokban. Torténelemtanarok Egylete, www.tte.hu, 2009.5.14.) A nagyfoku



tanuldi aktivitas fontos feltétele, hogy a tantermi viselkedés normai, szabalyai a
tanulasi folyamat minden résztvevéje szamara vilagosak legyenek, s hogy azokat
mindenki be is tartsa. Tekintve, hogy nem léteznek egyedil uidvozité pedagdgiai
modszerek, valamint hogy minden pedagdgusnak jogaban all az oktatasi kornyezetet
sajat alkatdnak megfelel8en alakitania, igy a tanuldi aktivitast is az adott feltételekhez
kell igazitani. A torténelmet tanité pedagogustol azonban mindenképen elvarhato,
hogy az alatt az id6 alatt, amig a tanulokkal egyitt az iskolaban a multtal foglalkozik,
azt atgondoltan tegye.

7.6) Miként fligg 6ssze a korszer( iskolai torténelmi tudés az életkorral,
képességekkel, szocidlis statusszal vagy iskolatipussal?

7.6.1) Nem kétséges, hogy a torténelmi megismerés minésége fligghet az életkortol,
a tanuldk szocialis statuszatol (pl. milyen mértékben jutnak kényvekhez,
szamitogéphez), valamint attél, hogy a térténelmi tudas milyen iskolatipus (pl.
alapiskola, szakkdzépiskola, gimnazium) tanuldi szdmara fogalmazddik meg.

Helytelen azonban az az allitas, hogy a torténelmi képességek fejlesztése csak
bizonyos kor- vagy képességcsoportnal (pl. kozépiskolasoknal, jobb képességl
tanuldknal), esetleg csak bizonyos iskolatipusokban alkalmazhaté. Ugyanigy
helytelen azt mondani, hogy pl. 11-12 éveseknél vagy szakmunkasképzdében a
torténelemdidaktikai megkozelités nem hasznalhatd, nagyoknal vagy valogatott
gimnazistaknal viszont igen. Sulyos hiba azt allitani, hogy a kisebb tanulék,

a hatranyos helyzet( csoportok vagy a szakkozépiskolasok életkoruknal és
tudasigény(telenség)iiknél fogva a torténelmi megismerés elemi és dontéen passziv
befogadasara volnanak itélve.

7.6.2) A tortenelemdidaktika jelenlegi 6sszes alapdefinicidja: az oktatasi modszerek
[3.2.2, 4. tAblazat; 3.2.3, 5. tAblazat], a tanitas/tanulas optimalis tipusai [3.3, 6.
tablazat], a torténelemtanitas feladatai [4.1.2, 8. tablazat] — hatarozottan arra
mutatnak, hogy a fiatalabb, a képesség-deficittel rendelkezd, a szocialisan hatranyos
helyzet(i vagy lebecsilt iskolatipusba jar6 tanuldk szdméra legalabb harom kitdrési
pont megjelolhetd: az emocionalis és eszkdzjellegli (praktikus) modszerek,
amelyekhez a munkaltato, foglalkozatato jelleg(i tanitasi/tanulési eljaradsok adjak

a keretet [3.2.2; 3.3; 7.3; 7.4; 7.5; 8.4.3; 9.2.7].

(i) Mi az emocionalitas jelent6sége a kisebbek, az akadémiailag gyengébbek és

a hatranyos helyzetliek szaméara? Még ha elfogadjuk is, hogy a 10-12 évesek esetében
a torténelmi tudas foként a torténelemben rejlé torténet megismerését jelenti, akkor is
nagy lehetdségek rejlenek a torténetekben megbivo események érzelmi atélésében.

A tanuldk bizonyos életkorokban igen fogékonyak az atélésre, pl. a torténelmi
események megelevenitésére. Az érzelmeket vagy indulatokat megfogalmazé
forrasokat 6k is ugyanugy at- és megélik, s ezek élményszer(iségébdl 6k is tanulnak.
Amennyiben problematikus a tanul6k szovegértési képessége, célszeri a képi
forrasokra (pl. fényképekre) helyezni a hangsulyt. Amig a kisebbek szamara a csaladi
kdrnyezetet vagy a torténelem magandimenzidjat abrazold képek a célszerlibbek
(,,Kollazs eddigi életembdl fényképek alapjan™), addig a nagyobbaknal a szamukra
érdekes vagy éppen sokkold képi tematikak vezethetnek a munkaltatashoz vagy



vitdhoz. (Ld. pl. Repérszky Ildiké: Csaléadi fényképek mint forrasok a térténelemaran.
Torténelemtanarok Egylete, www.tte.hu, 2009.5.14.)

(ii) Mi a praktikussag jelent6sége a kisebbek, az akadémiailag gyengébbek és

a hatranyos helyzetliek szamara? Azt a helyzetet, ha egyes tanul6csoportok kevésbhé
hajlanak az akadémiai tudasra, ellenstllyozhatja, hogy viszont ugyanék nagyobb
hajland6sagot mutatnak a pratikus, kézligyességen alapulé tevékenységek irant.

Ennek egyik modszere a tanulok munkaibdl rendezett kiallitas [3.2.2., 2.C]. Még ha
elfogadjuk is, hogy a szaktudasra képzett szakkozépiskolasoknak nincs szilikségik
a torténelem részletes ismeretére, akkor is nagy lehetéségek rejlenek a szakmajukhoz
kdzel &ll6 torténelmi témak gyakorlatias feldolgozasaban (pl. életmod- és
technikatorténet, kozlekedés, ipari tarsadalom, autdzas torténete). A roma tanulék
szamara a torténelmi megismerés élményszer(ibbé tehet6 a sajat etnikumuk torténetét
egyre szélesebb korben és egyre gazdagodd formaban feldolgozo segédanyagok altal,
a zene- és mivészettdrténet intenziv alkalmazasa altal, vagy éppen a tanulas teljesen
praktikus formai (kézm(ivesség, zene, tdnc) és az azokhoz fiizétt akadémiai tudas
altal.

(iii) A fiatalabb, gyengébb képesség(i, alacsonyabb szociélis statuszd vagy lebecsilt
iskolatipusba jar6 tanulék probléméja vizsgalhatd a térténelmi konstrukcio—
dekonstrukcio—rekonstrukcié szempontjabdl is [11.1.4]. Ha innen nézziik, akkor az §
esetiikben a rekonstrukcidt érdemes célul tlzi, ami a torténelmi események,
dokumentumok Ujraalkotéséat, rekonstruélasat jelenti. PI. a tanulok kartonlapra
lemésolhatnak és megfesthetnek nagymeéret(i torténelmi cimereket; A3-as méret(
papirra tustintdval rAméasoljak a Mit kivan a magyar nemzet?-et; ’56-0s roplapokat
gyartanak ugy, hogy megégetik, 6sszetapossak, besarozzék 6ket.

7.6.3) A kisebb, akadémiailag gyengébb és hatranyos helyzet(i tanuldk esetén
nemhogy le kellene mondani az iskolai torténelemtanitds emocionalis és
foglalkozatatd (praktikus) jellegli médszereirdl, hanem ellenkezdleg: épp ezek
a tanuldcsoportok igénylik fokozottan a térténelemtanulds munkaltaté formait,
a pedagdgussal valo kozos, irdnyitott tevékenységet.

Nincs dontd empirikus érv arra, hogy a fiatalabb vagy ingerszegény kdrnyezetbdl
szarmazo tanulok alkalmatlanok volnanak a tanulas aktivabb formaira, vagy hogy ne
lehetne Gket ebben érdekeltté tenni. A pedagdgus szakmai kompetenciaja, hogy
pragmatikusan, a helyzetnek megfelel6 célszer( oktatasi modszert, tanulasi tipust
kivalassza. A pedagdgusi szakma megcsufoléasa volna, ha alabecsulnénk ezeknek

a tanuldknak a képességét és vagyat arra, hogy a kell6 feltételek kialakitasa mellett 6k
is részt vegyenek a torténelmi megismereés aktivabb, elmélyiltebb, igy hatékonyabb
formaiban. Zsolnai Jozsef szerint: ,,.Semmiféle intézménynek és semmiféle csaladnak
nincs felhatalmazasa arra, hogy a modern kor emberét megfossza az alkotas
lehet6ségétdl, az alkotassal sszekapcsolhatd dnbecsiilés lehetségétdl, hogy
embertarsaink kozil barkiben kisebbrendiiségi komplexusokat épitsen ki csupan azért,
mert valaki rosszkor vagy kedvezétlen viszonyok kdzé sziiletett.” (Zsolnai Jozsef:

A tudomanypedagogiardl. Eruditio-Educatio, 2008/2., 36.) Ha a tanul6csoportok
szamaéra a feladatokat az életkorukhoz, képességeikhez és valds érdeklédésiikhdz
igazitjuk, a médszerek kozll pedig el6nyben részesitjilk az emocionalis és praktikus
alapu, valamint rekonstruktiv jellegQ tanuléi aktivitasokat, akkor a tanuldk alkalmasak



lesznek forrasok elemzésére, azok kézzelfoghatd formaban valé megjelenitésére, vagy
akar egyszer(ibb kutatasra is. A pedagogus szakmai felkésziiltsége és feleléssége,
hogy ezeket a tanuldcsoportokat is hozzasegitse a torténelmi tanulds szamukra
megfelel6 formaihoz, példaul azaltal, hogy megteremti a koriilményeket, vagy azzal,
hogy a forrasokat és a feladatokat szamukra is befogadhat6va alakitja. Barkit
el&itéletesen kizarni a térténelmi tanulds magasabb rend(i formaibdl etikatlan dolog.
Ahogy Zsolnai Jézsef fogalmaz: ,,Az alkotas minden embert megillet6 tevékenység.”
(Zsolnai Jozsef: A tudoménypedagdgiarél. Eruditio-Educatio, 2008/2., 38.)

8) Oratervezés: a tevékenységek operacionalizacioja és taxonomizacidja
8.1) Miért kell a tanorét el6re tervezni?

A korszer( pedagogia igen nagy hangsulyt fektet a tevékenységek tervezésére.
Tervezni harom id6tavlatban lehet. Az draterv képviseli a legrévidebb id6tavra vald
tervezést (miktoterv). Kozéptava tervezésnek szamitanak a tématerv és a tanmenet
(mezotervek). Az id6ben legnagyobb tavolsaga valo tervezés a tanterv (makroterv).

A tervezés mindig céltudatos, és mindig magaban foglalja a konkrét megvaldsitasat is,
tehat egyszerre van jelen benne az elméleti el6készités és a gyakorlati megvaldsitas.
A torténelemora megtervezésének két konkrét megvalositasa az operacionalizacio
(operacionalizacia) és a taxonomizacio (taxonomizacia).

A tervezeés fontossaga mellett az alabbi harom f6 érv szél.

8.1.1) Az Gratervezés, az operacionalizéacid és a taxonomizacio legfébb oka és egyben
célja, hogy altaluk tudatosabbé és hatékonyabba véljon a tanitas/tanulas. A
pedagogus szamara szakmai elvaras, hogy mint iskolai szolgaltatast végz6
koztisztviseld a tanodrai tevékenységet magas szinvonalon és hatékonyan végezze, s
ezt csak tudatosan tervezett munkaval lehet elérni. A tervezés a szakmai felkésziltség
és a pedagogiai tudatossdg mércéje. Legmagasabb szintjét a tananyag didaktikai
elemzése képviseli (didakticka analyza uciva, t.j. historick, cielova a metodicka
analyza).

8.1.2) Az dratervezés masodik célja (szintén a hatékonysaggal kapcsolatos), hogy a
pedagogus rakényszeritse magat végiggondolni a pedagdgiai tevékenység teljes
folyamatat. A jovendd tevekenységekbe beletartozik sajat hosszUtavi céljainak
(stratégia) meghatérozasa (pl. Mi a célom/célunk? Mit akarunk megtanulni?),
valamint az 6ra segédeszkozi-technikai jellegl el6készitése (taktika; pl. Mire lesz
sziikségiink? Mit kell el6készitentink?).

8.1.3) Harmadsorban az Oratervezés mindségi célbdl késziil, nemcsak a hatékonysag
végett. E min6ségi célok koze tartozik, hogy:

(i) az oraterv egyfajta kiills6 memoria, ami altal a pedagdgus ndvelni tudja sajat
magabiztossagat (el6re tudja, mit akar, tehat csokkenti a varatlan helyzetek
lehet6ségét);

(ii) a j6 oraterv altal a pedagogus ndvelni tudja a tanuldk tandrai aktivitasat;



(iii) a j6 draterv altal a pedagdgus — megteremtve a tanterembe nem mindig
rendelkezésre allg feltételeket, pl. technikai eszkdzok alkalmazasat — valtozatossa
tudja tenni a tandran alkalmazott mddszereket;

(iv) a jo oOratervezés képes fokozni a tandra zavartalansagat, nyugalmat, igy
Osszességben ténylegesen képes javitani az oktatds minGségeét.

8.2) Hogyan tervezziik a térténelemdrat?
Az Oratervezésnek sok konkrét formaja lehetséges. Mellékelve egy olyan torténelem

sablon-dratervet kozliink, amely egyben tartalmaz tébb lehetséges ératipust [3.1] és
tobb lehetséges mddszert [3.2]. [13. tdblazat]

Ora Datum:
el6tt  Iskola: Osztaly: Ora:
Oratipus:
Segédeszkoz:
Mi? Ki? Hogyan? 1d6
Szervezési  ugyek 2'
Pl. felvezetd |Pl. mindenki |PI. kérdés,
Felvezetés, ismétlés |kérdések vagy felelet altal 5’
2-3 tanuld
Pl. hazi Pl. szébeli
Szamonkérés feladat felelet, vagy 10
fuzetellenGrzés
altal
Ora
alatt Mi a konkrét [Tanuldk Pl. kozos
cél? olvasas, vagy
frontalis
moédszerrel
Uj anyag Pl. tankényv, |K6z6s PI. kérdve 20’
térkép, munka kifejtéssel,
abra, forraselem-
illusztracio zéssel,
rogzitéssel
stb.
Ismétlés,
osszefoglalas 5’
Pontos Forma,
HF: meghatarozas terjedelem,
hatéaridé.
Ora
utan

Megjegyzések a 13. tablazathoz:



8.2.1.) Osztaly, Ora. Az osztaly a konkrét osztaly megjelolése (pl. VII.A). Az 6ra
a tandra drarendben elfoglalt helye (pl. 8. éra), ami fontos szempont a tervezésben,
hiszen nagyban meghatarozhatja a tevénységet. PI. a nap soran korabbi idépontok
megfelel8bbek Uj ismereteket feldolgozo tanérahoz [3.1.1], vagy a tanuldk
aktivitasara épuld tevékenységekhez; a délutani idépont célszeriibb a csoportos és
kénnyedebb tevékenységekhez (pl. idéegyenes rajzolasa).

8.2.2) Oratipus. PI. (ij ismereteket feldolgozé tandra; tudast elmélyit, gyakoroltatd
tanora; ismétl6, 6sszegz6 tanodra; szamonkérd tanora; rendhagyd tandra; kombinalt
tanora [3.1].

8.2.3) Segédeszkoz. Itt a felhasznalni kivant segédeszkdzoket jeldljuk meg és
készitjuk el@. Ide tartoznak a hagyomanyos segédeszkdzok (pl. tankonyv, térkép,
feladatlap, munkafiizet), a technikai segédeszkdzok (pl. szamitogép, projektor), vagy
barmely egyéb segédeszkdz (pl. torténelmi plakat elkészitéséhez sziikséges papir,
ollo, fénymasolatok, ragasztd). Az ératervnek ugyanezen részében lehet megjeldini
azokat az eszkzoket, amelyekrél el6re gondoskodni kell (pl. Feladatlapot
fénymasolni 20-szor!; Muzeumot felhivnil!), vagy amelyeket csak kozvetlenil az 6ra
elétt lehetséges elvégezni (pl. Kinyittatni a termet!).

8.2.4) 1d6. Az oraterv része a percre lebontott id6beosztas. Annak atlatasa, hogy mely
(tipust) iskolai tevékenység mennyi id6t vesz igénybe, viszonylag sok tapasztalatot
igényel. A tervezés fazisaban az id6beosztas azt a szandekot tukrozi, hogy mennyi
id6t szan a pedagogus az egyes tevékenységekre. Ezzel megjeldli, mekkora sulyt
helyez az egyes részekre. Egyben arra is kisérletet tesz, hogy az egyes
résztevékenységek hogyan fognak viszonyulni az éra egészéhez.

Az iskolai gyakorlatban ritka, hogy a tervezett id6egységek maradéktalanul tgy
val6sulnak meg, ahogy az oratervben szerepelnek. Amig kezd6 pedagdgusoknal az
aluldimenzionalas a jellemzé (pl. a 45 percre tervezet tevékenyseget 25-30 perc alatt
befejezik), addig a praxisban hosszabb ideje Iév6k hajlamosak tulzsdfolni éraikat, ami
ugyanugy hibas id6tervezést és —gazdalkodast jelent. Mindazonaltal az idébeosztés
bizonytalansdga nem lehet indoka a rdla valé lemondasnak. Az 6raterv id6beosztasa
véltozhat, s6t minden indokolt esetben el is kell téle térni, pl. a tanuldk igényeit
kdvetve (pl. ha valamilyen érdekes tevékenység miatt érdemes ,,rahtzni’), elére nem
lathat6 események miatt (pl. kiils6 személy latogatasa, tanul6i rosszullét).

8.2.5) Szervezési Ugyek. Az iskolai gyakorlatban gyakori, hogy a tandra nem szakmai
tevékenységgel kezdddik, hanem szervezési ligyekkel. A szlovékiai gyakorlatban

a pedagdgusnak munkakdri kotelessége, hogy vezesse az osztalykonyvet: beirja az
Ora cimét, a hidnyzokat stb. A szervezési ligyek jelenthetik az osztaly
tanulokdzosségének fizikai megszervezését: pl. kozos felallast vagy a tanulok
szambavételét az dra elején (minden és mindenki rendben van-e?); jelenthet
halaszthatatlan osztalyfénoki vagy mas hirdetményt. Altalaban érvényes, hogy az 6ra
elején végrehajott szervezés alkalmas ,,6sszerazé erd” az éra kés6bbi menetéhez.

A szervezési (igyekbe értsiik bele a tanuldknak azt a lehet6ségét is, hogy az éra elején
kérdezzenek akar a tantarggyal, akar barmilyen egyéb 6ket éppen foglalkoztatd
tggyel kapcsolatban.



8.2.6) Felvezetés, ismétlés. A Felvezetés az orara vald érzelmi-hangulati felvezetést
jelenti (és nem a tananyaghba vald bevezetést, mert ez utébbi az 0j anyaga része). Az
érzelmi-hangulati felvezetésre nincs mindig sziikség, de sokszor célszerld. Nem
feledhet, hogy azt a konkrét drat, amelyre a pedagogus a tanterembe érkezik, a
tanuldk szamara mas 6rak, ingerek, események elézik meg. A felvezetés a korabban
atvett tananyagra vald rakotés szempontjabél is jo, par sz6ban vagy mondatban, pl. Mi
volt az el6z6 6ra anyaga? Mi volt a hazi feladat?, esetleg annak révid leszdgezése, mi
az azobrai terv.

Az ismétlés a felvezetésnél szakmaibb és id6ben is terjedelmesebb. Kuléndsen akkor
célszer(i, ha a megel6z6 tandra régebben volt (pl. elmaradtak 6rak), de jél jon akkor
is, ha a pedag6gus megfeledkezett valamely tananyagrészrél, vagy ha az 6ra
kiértékelése utan annak valamely tevékenységét elégtelennek érzi, s vissza akar ra
térni.

8.2.7) Mi?Ki? Hogyan? A mellékelt sablon-6raterv kdzponti részén harom
fiiggbleges oszlop lathatd a Mi? Ki? Hogyan? kérdések alatt. Jelentésiik: Mi? = Mi
torténik? Ki? = Ki csinalja, ki végzi a cselekvést? Hogyan? = Hogyan torténik az, ami
torténik, illetve aki csinalja a tevékenységet, az hogyan csinalja? A tanitassal
kapcsolatos minden tevékenység (tehat a felvezetés, ismétlés; a feleltetés; az irasbeli;
az (j anyag; az ismétlés) mindegyikének tervezésekor figyelembe kell venni mind a
harom oszlopot, tehat az oraterv készitésekor el6re modellezni kell nemcsak azt, hogy
mi torténik, hanem azt is, ki és hogyan fogja csinalni.

8.2.8) Hazi feladat. [Ld 3.2.2, 1.C é5 2.C.]

8.2.9) Ora utan. A pedagdgus munkaja korantsem ér véget azzal, hogy kilép

a tanterembdl. A legtdbb pedagdgus valdszin(leg érzi és értékeli aznapi munkajat. A
tervezés tekintetében az ,,6ra utdn” az érak 0sszekotésenek eszkoze. 1d6rél id6re
szlikség lehet ra, hogy a pedagogus ora utén pl. feljegyezzen valamit, amit

a kovetkezd oréra sziikséges tudni, szdmon tartani, megcsinalni stb. llyen modon az
,Ora utan” a kovetkez6 ora el6készitése felé mutat.

8.3) Melyek az dratervezéssel kapcsolatos egyéb gyakori kérdések?

8.3.1) Minden egyes orat meg kell tervezni? Meg. Nem feltétlentl mindet a legaprébb
részletekig, de minden egyes 6réat el6re végig kell gondolni.

8.3.2) Minden tipusu orat tervezni kell, vagy csak az (0 tananyagot feldolgozo6t?
Minden tipust 6rat és minden iskolai tevékenységet tervezni kell.

8.3.3) Mindig irasban kell ératervet késziteni? Nem mindig. A 1ényeg a folyamatok
végigondolasa, valamint a tandrai munka szakmai-pedagogiai indokoltsaga.

8.3.4) Tartalmazza-e az Oraterv annak a tankdnyvi anyagnak a fénymasolatat, amit
éppen vesziink az 6ran? Ne tartalmazza. Az draterv ugyanis nem a mar meglévé
tananyag kimasolasa vagy kijegyzetelése, hanem a tananyag didaktikai-metodikai
feldolgozésa [8.4; 9.4.ii]. A fénymasolt tankdnyvlap helyett inkabb annak a
lejegyzésére van szilkség, hogy pl. egy adott forrasra az éra melyik részén, milyen
forméban és milyen feldolgozasi moddal kertl sor. Milyen irdnyzott kérdéseket



csatolok a forrasokhoz? A forras elemzése végén milyen jegyzet késziil a fiizetben,
vagy mi lesz a hazi feladat?

8.3.5) Csak a kezdd pedagogusoknak kell 6ratervet késziteniik? Nem csak. A kezdd
pedagogusnak minden tekintetben érdeke, hogy 6rait irasban és részletesen
megtervezze. A gyakorlattal csak tokéletesedik a tervezés formaja és hatékonysaga,
de nem sz(inik meg a tervezés maga.

8.3.6) Mi torténik, ha nem tervezek? A nem tervezett, azaz szakmailag nem tudatos
orak kdzéptavon (néhany év alatt) kialakitjak a ,,rogténz6 pedagdgus” képét. Hosszu
tavon (egy évtized) az eredménye a szakmai megrekedés, és a folyamatos pedagdgiai
sikertelenség, amely el6bb-utdbb személyes frusztracidhoz vezet.

8.3.7) ldGigényes-e az Oratervezés? Az. Kiilléndsen a kezdd pedagdégus szamara az,
mivel neki Ugy kell a szakmai és a pedag6giai szempontokat el6re latnia, hogy
nincsnek tapasztalatai. Jo hir viszont, hogy sokat segithet a kollégéaktdl jové segitség,
a befektetett pluszmunka pedig egy-két tanév alatt megtéril. A legnagyobb eredmény,
ha az iskolai kdzdsség (kollégak, tanuldk, szil6k) szemében kialakul a ,,j6”
pedagogus képe. A kdvetkezetes tervezés természetesen nem a kedvezé pedagogusi
image egyetlen tényez6je, de annak egyik leghatékonyabb épit&je.

8.3.8) Kialakithatok-e sajat oratervet? Ki. Egy id6 utan nemcsak a sajat Oraterv-tipus
alakul ki, hanem a tervezést meggyorsité apro segédeszkozok (pl. széroviditések,
vezényszavak, szinek sth.) is a tervezés automatikus részeivé valnak.

8.4) Mit jelent az operacionalizacio?

8.4.1) Az operacionalizacio a tanitasi/tanulasi tevékenység operécidkra, azaz
cselekvésekre, konkrét l1épésekre valo lebontésat jelenti. Az operacionalizacié soran
a pedagdgus Kijeloli azokat a lehetd legkonkrétabb cselekvéseket, amelyeket neki és
a tanuloknak végre kell hajtaniuk. PI. Ki és mit fog csinalni az 6ra egyes pontjain?
Milyen tan- és segédeszkozoket fognak hasznalni? Mely szévegrészeket fogjak
elolvasni a tankdnyvb6l, és melyeket nem? Melyik forrdsokat konkrétan hogyan
fogjék feldolgozni, és melyeket nem? Id6ben meddig fognak tartani az egyes
cselekmények? Pontosan mi lesz a hazi feladat, milyen forméaban, mikorra? stb.

A konkrét tevékenysegek (operacionalizalt cél; konkrétny operacionalizovany ciel’)
rendszerint megjel6lik a cselekvés kdriilményeit, pl. a tankdnyvoldal lapszamat,

a rendelkezésére allo id6t, pontszamot stb. Pl. Nevezzétek meg a foldrajzi
felfedezések harom technikai feltételét. Jeldljétek meg a korai foldrajzi felfedezések
két f6 foldrajzi iranyat; hasznaljatok a mellékelt térképet. irjatok ki az elsé és az
utolsé Arpéad-hazi kiraly nevét; hasznéljatok a tankdnyvben lévé idGegyenest. Az
operacionalizacio eredményként ellendrizni (mérni) lehet, hogy a kit(izott cél teljestlt-
e vagy sem.

8.4.2) Az operacionalizacio a pedagogus feladata, aki azonban sajat tantermi
cselekvéssoraval parhuzamosan megtervezi a tanuldktol elvart tevékenységeket is.
Az operacionalizacio lIényeges eleme a pontos célmeghatarozas. Azaltal ugyanis,
hogy a pedag6gus konkért Iépésekre bontja az 6rat, rakényszeriil, hogy jovendd
munkasorat értelemmel lassa el. Bizonyos értelemben az operacionalizacio



a spontaneitas Kizarast jelenti, legalabbis abban az értelemben, hogy idé és pedagdgiai
cél tekintetében hatékonysagra tér. Az a pedagdgus, aki egy megtervezett 1épéssor
mentén halad abbdl a célbél, hogy csokkentse a tandran beldli holt id6t,
operacionalizacidt végez.

8.4.3) Az operacionalizaciorol a tanulék altalaban nem tudnak — bar nem art, ha akar
minden 6ra elején a pedagdgus réviden megjel6li a tandra konkrét céljat. Tudatositva
vagy anélkil, a tanuldk szamara az operacionalizacié kulcsfontossagu abban, hogy

a pedagdgus a tanulasi tevékenységet a tanulokra koncentralja, azaz megtervezze

a tanuléi munkaltatast, tevékenykedtetést [3.2.2; 3.2.3.iii; 3.3; 7.3; 7.4; 7.5; 9.2.7].

A lehet6 legtobb tevékenységet Ggy kell tervezni, hogy azt ne a pedag6gus, hanem

a tanuld végezze. Az operacionalizacié éppen a tanulasi folyamat menetének konkrét
meghatarozasa altal teremti meg a tanulok fokozott bevonasanak feltételeit. Minél
vilagosabb, hogy konkrétan mit var el a pedagogus, annal valdszindibb, hogy a tanulok
aktivak lesznek.

8.5) Mit jelent a taxonomizacio?

8.5.1) A taxonomizacio az oktatasi célok hierarchikus klasszifikacioja. Mas
szavakkal: a torténettudomany ismereteinek sajatos elvek szerint val6 rendszerbe
foglaldsa avégett, hogy a torténelem tanithatd, és a tanulok altal megérthetd legyen. A
taxonomizacid figyelembe veszi, hogy a torténelem tanitasanak — iskolai
korialmények kdzott — egy sor torténettudomanyon kivil allo feltétele van (pl.
kognitiv vagy pszichomotorikus), amelyek befolyésoljak a tanuldk tanulasi maédjai.

8.5.2) A rendszerbe foglalés, a meghatrozott rend szerinti felépités, tobbféle lehet.
E rend alapjat képezhetik a kognitiv elvarasok [8.5.3]. Mé&s esetben a rend logikai
vagy esszer(iségi rend. (PIl. annak végiggondolasa, milyen elézetes tudas szlikseges
egy tevékenységhez; vagy hogy a tanuldk cselekvése az egyszer(ibb tevékenységektdl
milyen lépésekben fog a bonyolultabbak felé haladni.) A taxonémia lehet a tananyag
adott struktarajabol fakado rend. (Pl. annak végiggondolasa, hogyan épiilnek
egymasra a tananyagreszek.) Van munkaszervezési rend. (Pl. hogyan hangolhatd
0ssze a tankonyv a munkafiizettel.) Lehet a rendelkezésére all6 id6nek megfeleld
rend, és igy tovabb.

8.5.3) A kognitiv oktatasi célok hierarchikus klasszifikacidja Benjamin S. Bloom
(1913-1999) neveléspszichologus 1956-ban kidolgozot (maig nem céfolt, csupan
revideélt) koncepcidjabdl indul ki. Bloom a kognitiv folyamatokban hat egymasra
épuld szintet (szférat, kognitiv funkciot) kilénboztetett meg, amely szintek megadjak
a tanulok kognitiv cselekvéseinek sorat, rendjét [7.2.2.i; 8.5.4., 14. tablazat].

(,, Taxonomia, to znamena rozliSenie, utriedenie jednotlivych Grovni 'udského
myslenia podl'a naro¢nosti od jednoduchsieho k zlozitejSiemu.“ V. Kratochvil 2007,
r)

8.5.4) Azéltal, hogy a hat kognitiv szint piramisszer(ien egymasra épil (a V1. szint a
cslcs), a tanulas iranya meghatarozotta (determinaltta) valik. Vagyis a tanulas egy, és
csakis egy irdnyban haladhat, mégpedig a tények felismerését6l, az egyszer(i
visszaemlékezéstdl az egyre komplexabb mentélis szinteken &t optimalis esetben az
értékelés mentalis képességéig. Bloom és kdvetbi (D.R. Kratwohl, A.J. Harrow) azzal



tették érthetébbé és tokéletesebbé a taxonimizacids rendszert, hogy az egyes kognitiv
szintekhez cselekvést kifejez6 igéket parositottak (akéné slovesd). [14. tablazat]

A Bloom-taxonomizacio szintjei:

Példéak a szintekhez kapcsolt igékre:

1. szint: a ténybeli tudas szintje
(znalosti a vedomosti)

hatarozd meg, sorold fel, ird le,
nevezd meg stb.

2. szint: a megértés szintje
(porozumenie)

értelmezd, ird le, magyarazd,
azonositsd sth.

3. szint: a cselekvés/hasznélat szintje
(aplikécia)

alkalmazd, hasznald, valaszd ki,
abrazold, vazold stb.

4. szint: az elemzés (analizis) szintje
(analyza)

elemezd, oszd fel, szamold ki,
hasonlitsd 6ssze, kiilonbdztesd meg
sth.

5. szint: az &sszegzés (szintézis) szintje
(syntéza)

rendezd, gydjtsd dssze, allitsd dssze,
mutasd be, alkoss, tervezz, javasolj
stb.

6. szint: az értékel6 megitélés
(evalvécio) szintje (vyhodnocovanie)

értékeld, érvelj, 6sszegezd, itéld meg
stb.

8.6) Hogyan kuizdhet6k le azok a pluszfeladatok, amelyek az alapos tervezésbol,
operacionalizaciébol és taxonomizéacidbdl szarmaznak a pedagdgus szdméara?

Az operacionalizacio és a taxonomizacié minden korulmények kozott igényes feladat
és kihivas az orara készil6é pedagdgus szamara. A kilonféle osztalytermi helyzetek és
szempontok 0sszehangolasa (pl. a tananyag fontossagsorrendi hierarchizacioja,

a tanuldi tevekenység igényességének mérlegelése, majd azok kdvetkezetes
végrehajtsa stb.) bonyolult, id6igényes és tapasztalatot igényld mivelet. Roppant
idéigényes tovabb4a, hogy minden tananyag esetén a pedagdgus végiggondolja és
megtervezze, hogy a tanora soran a Bloom-taxondmiénak lehet6leg minden szintje
megjelenjen. Réviden: a pedagdégusnak nyilvanvaléan konnyebb abban dontéseket
hoznia, hogy mit tanitson, mint abban, hogy pontosan mik lesznek az 6ran a tanulok
tanulési eljarasai és mddszerei.

Az operacionalizaciot és taxonomizécidt kiséré szakmai nehézségekre tébb megoldas
létezik. A legnagyobb kdnnyités, ha az operacionalizcio és a taxonomizacio egysegei
beépiilnek a tankdnyvek didaktikai apparatusédba. Pl. a forrasokat kisérd feladatok
eleve taxonomizalva és operacionalizalva jelennek meg [9.3.3]; szdamos orszagban
segitik, konnyitik igy a pedagogus osztalytermi munkajat. Mashol a tananyag
feldolgozésnak mddszereit a pedagogus-tovadbbképzésekbe (in-service training)
illesztik be, azaz a gyakorld pedagdgusoknak oktatjak az Uj és Gjabb tankdnyvek
hasznélatdnak modszertani eljarasait. (A szabad tankdnyvpiaccal rendelkez6
orszagokban az efféle tovabbképzések a tankonyvkiadoknak is érdekiik.) Ismét
maéshol arra ligyelnek, hogy a pedagégus a munkaja soran szakmai segitséget es
visszajelzéseket kapjon legkdzelebbi kollégaitol (pl. tantargybizottsaga tagjaitol,

a pedagagiai igazgatohelyettestdl), illetve a szélesebb munkak6zdsségtdl.

9) A térténelem tankonyv
9.1) Mi célt szolgal a térténelem tankdnyv?

9.1.1) A torténelem tankdnyv értelmét Viliam Kratochvil igy foglalja 6ssze:



A torténelem tankdnyv olyan modszertani hordozéeszkdz, amely a tanulé és a
pedagogus szamara egyarant az informaciok forrasa, ugyanakkor megfelel6en vezeti
is a didkokat, és tanulasra 6sztonzi 6ket. [...]

A torténelemre vonatkozo informéacidkat a tankdnyv Ugy alakitja at, hogy azok
6sszhangban alljanak a térténelem tantargy tananyagaval, a torténelem sajatos
tudomanyos megismerésével, a tanul6k pszichoszomatikus lehet6ségeivel és a tanulas
altalanos feltételeivel. Hangsulyoznunk kell, hogy a tankdnyvnek mint a nevelésben
szerepet jatszo tajékoztatd eszkdznek nem az a célja, hogy a torténelmi valdsag
tudomanyos megismerését mélyitse el. A tankonyv feladata mindenekel6tt az, hogy a
tudomanyos megismerést megfelel6 médon atalakitsa és kdzvetitse, ezaltal
hozzasegitse a tanuldkat, hogy képesek legyenek a jelenségeket megfigyelni, roluk
megbizonyosodni, azokat bizonyitani, ezzel implicit médon fokozottabb aktivitasra és
tevékenységre serkenteni dket.

A torténelem tankdnyv minéségi javulast jelenthet a tanulds folyamataban, de csak
akkor, ha [...] a torténelemtanitas célja az, hogy a tanuldk segitségére legyen az
értelmezések megfogalmazasaban, nem pedig az, hogy a tanitasi folyamatot csak az
értelmezések bevésése céljabol alkalmazza.” (Kratochvil, Viliam: K problémom
tvorby didakticko-historického textu. In: Historické Studie k Zivotnému jubileu
Mikulésa Pischa. Ed. Miroslav Dani$. FiF UK, Bratislava, 2008, 86-87.)

9.1.2) Ha elfogadjuk, hogy a térténelem tankdnyv médszertani hordozdeszkoz, azaz
pedagogiai segitség a tanuldk szamara, akkor a korszer(ien felfogott torténelem
tankonyv megsz(inik ,,a” tudas tartalmazoja lenni. A térténelemdidaktika nem kivanja
méltatlanul cskkenteni a tankdnyv értékét. Pontositani akarja viszont annak célszer(i
modszertani szerepét, tudatosittatni akarja a tankényv objektiv korlatait, és ellent
kivan mondani annak a téves felfogasnak, mely szerint a tankonyv a legfontosabb
taneszkdz, egyben a legjobb pedag6giai modszer. A torténelem tankdny modszertani
hordozo6eszkoz jellege a kdvetkezd korlatokat jelenti:

a tankdnyv nem az egyetlen lehetséges taneszk6z az osztalyban

a tankényv nem ,,mindenhaté” maédszer a tandrai munkaban

a tankényv nem tévedhetetlen

a tankényv nem jelenti azt, hogy bel6le mindent meg kell vagy meg lehet
tanulni

9.1.3) Az Euroclio nev( eurdpai torténelemtanar-szervezet 2004-es atfogé jelentése
szerint a torténelemtanitas Eurdpa nagy részén tankonyvalapu. (Leeuw-Roord, Joke
van der (ed.): History Changes. Facts and figures about history education in Europe
since 1989. Publication of Euroclio, the European Standing Conference of History
teachers’ Assaciations, The Hague, 2004.) A tankdnyvre alapozddik szinte az 6sszes
alapmodszer [3.2.2; 4. tablazat; 1. oszlop]. Hasznalata egyszer(inek tiinik, feltételei
szinte mindeniitt adottak (ha van bel6le elég), a tanulok figyelmét 6nmagaban lekéti,
hordozhat6, visszakereshet6, nem fligg az aramtol stb.

A praktikussagon kivill a tankdnyv egyeduralma mogoétt oktataspolitikai 6sszetevok is
meghtzédnak. Az ,,egységes” tankdnyv ugyanis, amelyik a tanteremben ,,ott van
minden tanuld kezében”, a tdmegoktatas legnagyobb fegyvere, hiszen megmutathat6



rajta az oktataspolitika ,,jol szervezettsége” és nagyvonallsaga (kiléndsen, ha a
tankonyv a tanulok szdmara ingyenes). Sajnalatos médon a tankdnyv pedagogiai
segitség funkcidja nem egy esetben tankényvi egyeduralomba, sé6t médszertani
egysikusagba csap at. Ez els6sorban azokban az orszagokban térténik, ahol nincs
szabad tankdnyvpiac, ahol korlatozottak a tankdnyvek versengésének feltételi. A
tankonyvnek jelenleg is tébb kihivassal kell szembenéznie. Az informatikai
technoldgian alapulé fejlesztések (pl. interaktiv tabla, webkamera), az egyre
szaporodd szérakoztat6 torténelmi tévécsatornak, a videofilmek és —jatékok stb.,
mind-mind kihivasok, hiszen alternativ informaci6forrasok a tanuloknak. (Bar mint
iskolan kivili kihivasok, egyel&re nem képesek megrenditeni a hagyomanyos iskolat.)
A tankdnyv mint hasznos osztalytermi segédeszkéz pozici6jat még a legradikalisabb
fejlesztési szakemberek sem akarjak megingatni, am allithatd, hogy a térténelem
tankdnyvnek csak ott lehet egyeduralkodd szerepe, ahol a kozoktatas struktiraja
mereven kdzpontositott, és tdmegoktatasra van eléiranyozva.

Az Euroclio felmérése szerint a tankdnyvek tantermi egyeduralméatél valé elmozdulés
sok eurodpai orszagban zajlik, az elmozdulas f6 iranya pedig a kiscsoportos és
differencidlt tanitas. Masként megfogalmazva: minél tébb tanulé tanul térténelmet és
minél kdzpontositottabb médon, annal inkabb dominal az 6ran a tankonyv. llletve
forditva: ha a torténelem valaszthaté tantargyi statuszba kerill (azaz csak a tanulok
egy része tanulja), akkor nemcsak differencialtabb megkdzelitésekre van moéd, hanem
a tankdnyvtdl valé eltavolodasra is. A differencialt oktatas (tehetséggondozas) a
tankonyv ellen dolgozik, és ha ellenséges viszonyrol nem is, de a ketté
érdekellentétérdl bizonyosan beszélhetiink.

9.2) Milyen tipusu torténelem tankoényvek vannak?

Az aldbbiakban el6bb a Nemzetk6zi Torténelemdidaktikai Tarsasag (International
Society for History Didactics) tankdnyvfelosztasat kozuljik. Ez utdn kdvetkezik egy
olyan felosztas, amely tobb szempont egyidejii alkalmazéasaval tesz kisérletet

Tanitasra szant tankonyv (ucebnica dejepisu; history schoolbook; Lehrbuch)
[9.2.1]

Munkaltat6 tankényv (u€ebnica dejepisu pracovného typu, pracovna ucebnica;
workbook; Arbeitsbuch) [9.2.7]

Kombinalt tankényv (kombinovana ucebnica dejepisu; learn- and workbook;
Lern- und Arbeitsbuch), amelynek két altipusa van:

az a kombinalt tankdnyv, amelyik elkiiloniti egymastdl a leird (szerz6i)
szoveget és a forrasokat, valamint

az a kombinalt tankdnyv, amelyik a leird (szerz6i) szévegbe integralja

a forrasokat. (Hasberg, Wolfgang: Closed or broken narration? Manuscript
from the 2009 Annual Conference of the International Society for History
Didactics, in Braunschweig, 15-17. September 20009.)

9.2.1) Tanitasra szant torténelem tankoényv. Az ilyen tipust tankényv tainyomé
részét a tankonyvszerzé(k) szévege, témakifejtése alkotja, ami mellett kevés az
illusztracio, és szinte ismeretlen a forras. Tartalmi értelemben ez a tankényvtipus arra
alapozédik, hogy a benne foglalt tudas mércének (standardnak) szamit: tartalmat

a szerz6k mindenki szdmara elsajatitandonak, érthetének, sét magatdl értédének



gondoljak, emiatt gyakorlailag nincs benne tanulast segit6 didaktikai apparatus.
Modszertanilag a pedagogus altal iranyitott frontalis osztalytermi foglalkozason
alapul, a benne foglalt tananyag feldolgozasa pedig kimertl a szerz8i szévegre
rakérdez6 kérdésekben. Ezzel a tankdnyvtipussal a pedagogus a tankdnyvben leirt, és
a tanulék szamara egységesen rendelkezésre all6 tananyagot ,,atadja”, ,,letanitja”,
»megtanitja”. A torténelemdidaktikusok kimondottan elavultnak tartjak az ilyen
tankonyvet.

9.2.2) Kronolégian alapulé térténelem tankényv, amely a ,,f6bb” eseményeket
idérendben taglalja. [6.3.5]

Noha a kronol6gia a térténelmi tudat egyik kézenfekvd, évezredek 6ta alkalmazott
technikaja, mechanikus kévetésében — killéndsen a tankényvekben — a korszer(
pedagogia tobb problémat Iat.

A kronoldgiaval kapcsolatos els6 probléma, hogy a kronolégia alapu
torténelemtanulds ellentétes azzal az altalanosan elfogadott didaktikai szaballyal,
amely szerint a tanulés a konkréttdl az elvont felé, valamint a kdzelebbitél a tavoli
felé halad (kilénosen a kisebb tanuldknal). Ezzel szemben a térténelmi kronoldgia
alapjan a tanulok az idében legrégebbi (pl. éskor), a térben is tavoli, és tartalmilag is
elvont (pl. homo habilis, redisztriblcios gazdasag) eseményekkel kezdik a térténelem
tanulasat.

A kronoldgiaval kapcsolatos méasodik probléma, hogy az csak latszélag kézenfekvé.
Ez azt jelenti, hogy a tanuldknak tanulniuk kell killénbséget tenni egy esemény
konkrét datumhoz kotése (datélas), és tobb esemény egymashoz képesti idérendbe
allitdsa kozott. Erre utal magyar szakembereknek az aldbbi megéllapitasa: ,,Az
Orszagos Pedagogiai Intézet altal végzett felmérések azt mutatjak, hogy a tanuldk a
Mikor volt? kérdésre 79,3%-ban adtak helyes valaszt. De amikor az eseményeket
id6beli sorrendbe kellett allitaniuk, akkor a helyes valaszok aranya 32,2%-ra
csokkent.” (Csepela Janosné-Horvath Péter-Katona Andras-Nagyajtai Anna: A
torténelemtanitas gyakorlata. Nemzeti Tankényvkiad6, Budapest, 2003, 256.)

9.2.3) Tematikus térténelem tankdnyv. Ez a térténelmi jelenségeket témakba
rendezve vizsgalja, mégpedig ugy, hogy nem veszi figyelembe a torténelmi
események id6rendjét. Pl. varosok fejlédése, a pénz valtozasai, vagy a valldsok
kérdése vizsgalhato id6rendtdl fliggetlendl, akar agy is, hogy mult és jelen jelenségei
szabadon keverednek. Egyes orszdgokban, mint pl. Nagy-Britanniaban

a torzstananyag eleve tematikus felosztasu, amit természetesen kdvetnek

a tankonyvek is. (lan Dawson: Thinking about objectives and teaching activities. In:
The past in the present. Publication of Euroclio, European Association of History
Educators. Bulletin 27, 2008, 5.) Jellegzetes modszertani megoldas, hogy a tematikus
tankonyv valogatott esettanulmanyok sorat kozli, vizsgalja. A tematikus torténelem
tankonyv a mélység-elvet koveti (egy-egy téma mélyére hatol), egyuttal azonban
magaban hordozza a veszélyt, hogy a tanulék tudataban a tananyag atomizalodik.

9.2.4) Forraskozl6 tankdnyv (ucebnica dejepisu ktora vyuziva pramene €i
skumatel'sky pristup). A forraskozl6 torténelem tankdnyvben a leird szerz6i széveg
mellett nagy aranyban talalhatok forrasok: targyi forrasok (a tankdnyvben ezek
fotdja), szdveges, képi és statisztikai forrasok, ritkdbban korabeli filmes vagy hangos



forrasok [9.3.2; 16. tablazat]. Tartalmi értelemben a forrask6zI6 tankényvtipus
egyrészt azon alapul, hogy a tankdnyv leird szovegét [9.3.1] szervesen kiegészitik,
hitelesebbé és életszer(ibbé teszik a forrasok. Masfeldl azon, hogy a térténelmi tudas
megkozelithetd és megszerezhet6 jol megvalogatott és pedagdgiailag el6készitett
forrasok tanulmanyozasa altal. Mddszertani értelemben a forraskdzl6 tankényv

a motivald képességfejlesztés médszerét alkalmazza [3.2.2; 4. tablazat; 1.E és 2.E].
A benne talalhat6 didaktikai apparatus [9.3.3] részben a leir6 (szerz6i) széveg,
nagyobb részben pedig a forrdsok megértését, feldolgozasat el6segitd kérdések,
feladatok és gyakorlatok [9.3.3.iii-iv]. Megjegyezziik, hogy a tankényvi forraskozlés
1989 el6tt Kdzép-Eurdpaban nem volt gyakorlat, vagy ha mégis, akkor a k6zolt
forrasok 6sszevalogatasat egyetlen ideoldgiai szempontnak rendelték ala.

9.2.5) Torténelmi széveggy(ijtemény, forrasgylijtemény, térténelmi olvasokonyv.
Ezek a forraskodzl6 tankonyv valfajai. Leggyakrabban széveges forrasokat
tartalmaznak, ritkdbban képieket, teljes vagy szemelvényes formaban, idénként
torténészi jegyzetekkel, magyarazatokkal ellatva. A jé szOveggydjtemény az irott
forrasok széles mifaji skalajat tartalmazza: oklevélszovegeket, torvényeket, birdsagi
iratokat, leveleket, naplokat, Gjsagszovegeket, dnéletrajzokat, memodrokat (H.J.
Pandel felosztasa). Egy masik felosztas szerint a forrasgy(jteménynek tartalmaznia
kell monumentumokat és dokumentumokat (pl. krénikarészletek, levelek), kozvetlen
résztvevot6l és masodkézbél szarmazo szdveget (pl. memodr, Ujsaghir), normativ és
deszkriptiv szdvegeket (pl. torvény, jegyz6kdnyv), magan és hivatalos iratokat (V.
Kratochvil felosztasa). A torténelmi szoveggy(ijtemény, forrasgydjtemény és
torténelmi olvasokonyv iskolai hasznalatdhoz elengedhetetlen a kidolgozott didaktikai
apparatus [9.3.3; 11.3.2].

9.2.6) Feladatgydjtemény, munkafiizet (cvicebnica, pracovny zoSit). Modszertani
értelemben ezek a képességfejlesztés modszerei [3.2.2; 4. tAblazat; 1.E és 2.E].
Kogpnitiv értelemben a problémakdzpontd gondolkodason alapulnak, amennyiben
mind a feladatgydjtemény, mind a munkafiizet a torténelmi tudast kérdések, feladatok
és gyakorlatok formajaban tartalmazza. Régen a munkafiizet egy Ures flizet volt,
amibe a tanulok beirtak az adodé feladatokat. Manapsag a feladatgy(jtemény vagy a
munkafiizet jellemz&en a torténelem tankdnyv kiséréje, kérdések, feladatok és
gyakorlatok tarhaza, rendszerint megolddkulccsal ellatva.

A feladatgydjtemény, munkafiizet nagy el6nye, hogy nemcsak ismereteket, hanem
képességeket is fejleszt. Az ismereteket pl. azaltal fejleszti, hogy a kérdések és a
feladatok a l1ényegkiemelés eszkozei. A képességeket pl. azaltal, hogy

a gyakorlas/gyakoroltatas a rogzités, a tudaselmélyités modszere. Tovabbi elénye,
hogy mivel kénnyen par- és csoportmunkava alakithatd, a munkafiizet képes
megbontani, lazitani a frontalis modszert. A feladatgytjteményt vagy munkafiizetet
hasznal6 tancsoportban a pedagogus feladata, hogy képes legyen a hatékony
munkaformak és a szakmai-mddszertani kérdések terén (Hogyan csinaljam?)
eligazitani a tanuldkat. Hasznalatanak tovabbi sziikséges és elengedhetetlen feltétele,
hogy a feladatok megoldasa soran a pedagogus folyamatosan ellenérizzen,
korrigaljon, p6toljon.

9.2.7) Munkaltaté tankdnyv; képességfejleszté munkafiizet, didaktikailag
el6készitett forraselemzés. E tankdnyvtipusok kilénbségeit és hasonldsagait az
alabbi tablazat segitségével tessziik attekinthetébbé. [15. tablazat]



Munkaltatd tankdnyv

Képessegfejlesztd munkafiizet, didaktikailag
el6készitett forraselemzés

A munkaltaté tankonyv a képességfejlesztés,
és ezen belll a feladatrendszerrel segitett
tanitas/tanulas (mint modszer) tipikus
tankdnyvtipusa [3.2.2; 4. tabléazat; 1.E, 2.E].

A munkaltaté tankonyv feltételezi és segiti
a tanulok aktiv szereplését — ellentétben pl. a
tanitasra szant térténelem tankdnyvvel [9.2.1].

A tanul6i munkaltatas fokozéasa érdekében

a munkaltaté tankdényv forrasokat, valamint
jelentds mennyiség( és taxondémiailag
megalapozott minéségl didaktikai apparétust
tartalmaz. A munkaltat6 tankdnyvben talalhato
forrasok épp ez utébbiak altal, tehat tanuloknak
felkinalt kérdések, feladatok és gyakorlatok
altal [9.3.3.iii-iv], azok segitségével valnak
didaktikailag-metodikailag feldolgozhat6va.

A munkaltaté tankonyv féluton all a

tanitasra szant torténelem tankényv, és

az intenziven képességfejleszté munkafiizetek
kozétt. Mivel a munkaltaté tankényv alapvetéen
hagyomanyos tankdnyv (ebben kilénbdzik

a feladatgydijteménytdl), ezért a tanul6i munka
erdsen tamaszkodik a korébbi torténészi
értelmezésekre. Didaktikai apparatusa altal
viszont képes tdmogatni a tanulok folfedezd
szellemi munkajat, képes serkenteni

a részletesebb, mélyebb elemzést, és a céliranyos
tanul6i tevékenykedtetést.

A képességfejleszté munkafiizet és a didaktikailag
el6készitett forraselemzés abban kilénbdznek

a munkaltaté tankonyvtdl, hogy az el6bbi kettd
abszolUt prioritassa teszik a feladatmegoldast,
a munkaltatast. Mas szdval: a munkaltat6
tankonyvvel ellentétben a képességfejlesztd
munkafiizetben és a didaktikailag el6készitett
forraselemzésben nincs leir6 (szerz6i) széveg.

A képességfejleszté munkafiizetben talalhat6
feladatok és forrasok tanuléi feldolgozésa jelentds
tanul6i aktivitast, részletes elemzést, céliranyos
tevékenykedtetést jelent. Ez megfelel a mélység-
elvnek [1.4.4.iii; 3.2.2.ii-viii; 3.2.3.iii; 3.3; 7.2.3;
7.3;7.4;7.5;7.6.2].

Bizonyos tekintetben a didaktikailag el6készitett
forraselemzés a legradikalisabb tankényvtipus.
Amig ugyanis a képességfejleszté munkafiizet

a hagyomanyos tankdnyvet egésziti ki, addig a
didaktikailag el6készitett forraselemzés egyaltalan
nem szamol hagyomanyos leird (szerz6i)
szdveggel. Alkalmazdi azt allitjak, hogy a leiré
szdveg nemcsak a forrasok megfontolt valogatasa
és alapos didaktikai el6készitése miatt mell6zhetd,
hanem azért is, mivel a tanulék értelmezési
lehet6ségeit is nyitva kell hagyni.

A radikalis torténelemdidaktikusok (pl. Heinz
Dieter Schmid) az 1970-es évek 0ta fejlesztenek
és irnak olyan tankonyveket, amelyekben

a forraselemz6-cselekedtetd tevekenységet
egyaltalan nem kiséri leir6 (szerz6i) szdveg. A
didaktikailag el6készitett forraselemzést azdta
nagyban el6lenditette, hogy alapveté minéségi
javulas tortént a torténelem tankodnyvek didaktikai
apparéatusaban [9.3.3].

A masik két tablazatbeli tankényvvel ellentétben
a didaktikailag el6készitett forraselemzésben nem
egyszer(ien kérdések, feladatok és gyakorlatok
vannak, hanem komplex feladatsorok,
feladatrendszerek (modulok).

A didaktikailag el6készitett forraselemzés
(technikai értelemben) két valtozatban készil. A
tanuldk megoldatlan véltozatot kapnak. A
pedagbgus példanyaban azonban benne vannak
a feladatok konkrét vagy optimélis megoldasai (a
zart ill. a nyitott feladatokra), emellett

a pedagégusnak rendelkezésére &ll a feladatsorok
operacionalizacidja [8.4], vagyis |épésrél Iépésre
valé megvaldsitésa.

A didaktikailag el6készitett forraselemzés nagyon
kevéssé eredményorientalt, amennyiben szinte




lehetetlen altala standardként meghatérozott
tudést szerezni. Viszont a kéz6s munka alkalmas
arra, hogy figyelembe vegye (harmonizalja) a
kildnboz6 képessegli vagy tempoju tanuldk
igényeit. Gyakorlat bizonyitja, hogy a munkaltaté
tankdnyv a tanul6k szaméra mozgalmas, pl. azért,
mert a kdz0s gondolkodast kisérd nyilt vita
gyakran konfliktusokt6l sem mentes.

Megjegyzések a 15. tablazathoz:

Tébb oka van, hogy azokat a tankdnyvtipusokat, amelyek intenziven alapulnak a
képességfejlesztd modszereken, kiemeljik a tobbi médszer ill. tankdnyvtipus kozil.
(Az intenziv képességfejlesztéshez soroljuk: a kérdéseket, feladatokat és
gyakorlatokat [9.3.3.ii.]; a feladatrendszerrel segitett tanulason beliil: a munkaltat6
tankdnyvet [9.2.7], a feladatgydjteményt és a munkafiizetet [9.2.6]; a
képességfejleszté munkafiizetet; a didaktikailag el6készitett forraselemzésen beliil a
Kratochvil-féle empatikus feladatsort.)

(i) Els6 okunk, hogy mindegyik a térténelmi tudas iskolai alkalmazasanak [1.4.4.v]
nagyon konkrét forméaja. A komplex és szakmailag célzott feladatsorokban miikddés
kozben valésul meg a korszer( iskolai torténelmi tudasnak mind a négy eleme [7.1]: a
tanuldk nemcsak ismereteket szereznek, hanem a foglalkoztatas révén miikodd
képességeket is; a feladatsorok folyamatjelleg(iek, és a narrativ kompetenciara [6.4.3]
fokuszalnak.

(ii) Mindegyik tankényvtipus tanitasi/tanulasi modszere azon alapul, hogy a
pedagogus — a tanuldkénal sokkal megalapozottabb és szélesebb tudas birtokaban —
célzottan valogatott és didaktikailag elékészitett feladatokat hajt végre a tanuldkkal
egyutt.

(iii) A harmadik ok, hogy mindegyik olyan csoportos tevékenység, amely
6sszhangban van a korszer(i motival6 modszerekkel, a térténelemtanulas optimalis
tipusaival [3.3; 6. tdblazat], valamint az iskolai térténelemtanitas jelenleg definialt
feladataival [4.]. E tankonyvtipusok hasznélata soran a pedagogus szerepe és feladata
a munkaltatas szakmai értelmének vilagos meghatarozasa, a munkaltatas rugalmas
vezetése, dsszességében a kdzos munka értelmének és lendiiletének fenntartasa. A
munka Iényege az aktiv tanul6i tevékenykedtetés (a megfigyeléstdl a tiizetes
vizsgalaton a projektig), és a kozosségi munka. (A 13. fejezet konkrét pédakat
tartalmaz a képességfejlesztésre és a motivalo képességfejlesztésre.)

9.2.8) Tanari kézikdnyv (prirucka, rukovat ucitel'a; teacher‘s book). Optimalis
esetben minden tipusu térténelem tankényvhoz tanari kézikdnyv all rendelkezésére.
A j6 tanari kézikdnyv nemcsak a tananyag modszertani feldolgozasanak konkrét
Iépéseit, id6beli beosztasat, lehetséges stratégiai Gtjait sth. tartalmazza, hanem

a tankdnyvi feladatok megoldasait, fénymasolhaté anyagokat stb. is.

9.3) Milyen részekbél all a torténelem tankdnyv?

Az aldbbiakban a tankonyvek jellemz6 szerkezeti egységeit a forraskdzIg torténelem
tankonyvre [9.2.4] és a munkaltat6 tankényvtipusokra [9.2.7] vetitve vizsgaljuk.




Természetesen az egyes szerkezeti egységek aranya és pontos szerepe mindig

a konkrét tankdnyvird(k) koncepcidjanak kérdése; valtozd célok és aranyok mellett
azonban az alabb felsorolt szerkezeti egységek szoktak alkotni a legtobb
tankonyvtipust:

leird vagy szerz6i szoveg [9.3.1]
forrasok [9.3.2]

didaktikai apparatus [9.3.3]
torténészi munkamddszerek [9.3.4]

9.3.1) A torténelem tankdnyv elsd egysége a leird vagy szerzdi széveg
(autorsky/vykladovy text; descriptive/authorial text). Ez képezi a tankdnyv
alapszovegét, amelyet a tankdnyv szerzdje irt, vagy szerz6i irtak. Minden tankonyvi
leird szovegre kivétel nélkil érvényes, hogy az valamilyen szempontu el6zetes
gydjtés, valogatas, rendezés eredménye. Ez azt jelenti, hogy semelyik tankényv nem
tartalmaz ,,mindent”; ezt a tankdnyvek nem tudjak, és rendszerint nem is akarjak
megtenni. Ellenben azt a tudast, amelyet megfogalmaz, azt valamilyen szubjektiv
szerzB8i szemponty valogatas alapjan teszi.

Mivel a leir6 (szerz6i) szdveg dnmaga is sajatos torténelmi beszédmddnak
(narrécionak) szamit, ezért egyes torténelemdidaktikusok (pl. Monika Vinterek) arra
figyelmeztetnek, hogy a pedagdgusnak tudatosan térekednie kell, hogy a tanulok
megtanuljak nemcsak a torténelmi forrasok olvasasat, hanem egyaltalan a tényszer(i
(non fiction) szdvegek olvasasat is.

9.3.2) A torténelem tankdnyv masodik egysége a forrasok. [16. tablazat]

A tankdnyvi forrasok tipusai
(typy Skolskych historickych pramefiov)

elsédleges (primér; egykord, korabeli)
forrés

masodlagos (szekundér; késébbi,
utélagos) forrés

irott forras (vagy maga a forras szévege,
vagy a forréas szévege lefényképezve)
képi (ikonikus) forras (arckép, festmény,
karikatdra, rajz, plakat stb.)

targyi forras (konkrét targy, pl. hasznalati
targy, fegyver, esetleg a targy képe)
statisztikai jellegQ forras (pl. statisztikai
tablazat, kérdiagram, oszlopdiagram,
vonalas grafikon stb.)

filmes, hangos vagy illatos forras

(Szlovakul: primarny a sekundarny pramer;
Skolsky historicky pramefi pisomny, obrazovy,
plagat; graficky, hmotny, Statisticky.)

Megjegyzés a 16. tablazathoz:



Térténelemdidaktikusok egy csoportja (Z. Benes, V. Kratochvil, D. Labischova)
forrasok helyett gyakran didaktikai médiumokrol ir, abban az értelemben, hogy
a forrasok (minden valtozatukban, beleértve a tankdnyvet és az internetet is) a
torténelemrol valo tudas hordozéi, kdzvetitéi, tehat médiumai (didaktické
médium)[9.1.1].

9.3.3) A torténelem tankdnyv harmadik egysége a didaktikai apparatus (didakticky
aparat; didactical apparatus). Tartalmazzon bar kivaldan megirt leir6 (szerz6i)
szoveget [9.3.1], valamint sok és alkalmas forrast [9.3.2], a torténelem tankdny csak
Ugy képes betdlteni korszer( torténelemdidaktikai funkcioit [4.; 7. és 8. tablazat], ha
kidolgozott didaktikai apparatussal rendelkezik.

J. Priicha szerint a torténelem tankonyv didaktikai apparatusa — tagabb értelemben
— harom f& egységhél all:

didaktikai apparatus, amely a tananyag megjelenitésére szolgal (pl. a
leird/szerzbi szbveq)

didaktikai apparatus, amely a tankdnyvben valé tajékozodéast, annak
hasznalatat segiti (pl. utalasok a tankdnyv egyes részeire, kis képi jelek)
didaktikai apparatus, amely a tananyag elsajatitasat iranyitja, szervezi (pl.
hasznélati utasitasok, kérdések, feladatok, gyakorlatok) (ldézi Labischova,
Denisa—Gracova, BlaZena: Pfirucka ke studiu didaktiky déjepisu. Scripta
Facultatis Philosophicae Univesitatis Ostraviensis, 2008, 32.)

A szlikebb értelemben vett didaktikai apparatus egységei a kdvetkez6k:

kép: kép mint illusztracio és kép mint forras [9.3.3.i]
minilexikon, miniéletrajz [9.3.3.ii]

kérdések és feladatok [9.3.3.iii]

gyakorlatok [9.3.3.iv]

(i) A didaktikai apparatus els6 egysége a kép (obraz; image, icon). A képek célja és
feladata a tanulok képzelGerejének serkentése a vizualis vilag altal. Az egyre
tokéletesebb fotdtechnika vildgaban a képek igen latvanyos részévé valtak

a torténelem tankdnyveknek. Amig a 20. szdzad kozepéig még Nyugat-Eurépaban is
csak elvétve voltak képek a torténelem tankdnyvekben (azok is fekete-fehérek), mara
a legtobb torténelem tankényvben dominalnak a képek.

Kép kétféle van: kép mint illusztracio (pl. egy torténelmi személyiség portréja), és
kép mint forréas, dokumentum (pl. a ,,Mit kivan a magyar nemzet” olvashat6
fényképe).

A kép mint illusztracid kategdriajaba tartoznak mindazok a képek, térképek,
illusztraciok, rajzok, abrak, garfikonok stb., amelyeket nem kisérnek elemzést-
értelmezest segitd kérdések és feladatok. Vellik kapcsolatban felmeril a kérdés, hogy
a tankonyvnek ezek az elemei mi célt szolganak, illetve hogy a tanulas milyen
mélysége varhato el téluk. Vajon a céljuk és feladatuk a szemléletesség vagy a
didaktikai célszer(iség? Nincs kétség, hogy a képi illusztracidk a tananyag
szemléletessé tetelét, a képzelberdt szolgaljak, igy valoban felkeltik a tanulok
figyelmét, és segitik a tananyag bevésését (féleg a vizualis tipusu tanuldknal). A



torténelemdidaktikusok azonban ramutatnak arra az ellentmondasara, amely szerint az
illusztracio jellegl képek pedagdgiai haszna kétséges, mivel nagyon kevés informacio
van arr6l, hogy a képek puszta megtekintésébdl mi marad meg tartdsan a tanulok
tudataban. A képi illusztraciok egyértelmien a tankdnyv javara vannak, viszont
gyakori jelenség, hogy a tankdnyv design-ja korszerd, tartalma viszont nem az. A kép
mint illusztracié sajatos valfajai a gondolatabrak (mind-map), folyamatabrak,
folyamatsémak, kronoldgia tablazatok sth. Ezeknek nem annyira a dolgok lattatasaban
van szerepllk (hiszen rendszerint vonalszer(iek, tehat képi értelemben nem atraktivak).
Alkalmasak viszont, hogy rajtuk leegyszer(isitve abrazolédjanak, érthet6bbé valjanak
egyébként bonyolult jelenségeket (pl. tarsadalmi vagy nemzetk6zi kapcsolatok
rendszere).

A torténelemdidaktika azon az allasponton all, hogy a tankdnyvekben névelni kell a
képek mint forrasok aranyat. E helytt a képi forrasok kdzé értjik nemcsak a sz6
legszorosabb értelmében vett képeket, hanem minden forrast, amely a tankényvben
képként jelenik meg, tehat pl. a statisztikai jellegl forrasokat is (statisztikai tablazat,
kordiagram, oszlopdiagram, vonalas grafikon; 11.3.2.iv). Nem cél, hogy minden kép
tanorai feldolgozas targya legyen, de az cél, hogy az arra alkalmas képek a tanulas és
a tudas forrasaként szolgéljanak. A képek Ugy tudnak a tanulas és tudas forrasai lenni,
ha kidolgozott didaktikai apparatus kiséri 6ket, azaz munkaltatas kapcsolodik
hozzajuk. Nagy kilénbség pl., ha egy tankdnyv egy éplilet alaprajzat vagy egy
zenekottat feladatok nélkiil vagy azokkal egytt k6z6l: az el6bbi esetben az alaprajz
és a kotta ,,holt* illusztracidk; kérdésekkel és feladatokkal ellatva viszont

a tanulas/tudés forrasai. [Képelemzés: 11.3.2.iii; statisztikai forrasok elemzése:
11.3.2.iv.]

A képeknek mint forrdsoknak az ad értelmet a torténelemdidaktikusok szerint, hogy a
torténelem tankdnyvet éppen annak modszertani hordozéeszkoz, azaz atgondolt
pedagogiai segitség-volta [9.1.1] kiillonbozteti meg a nem iskolai felhasznalasi célu
kényvektdl. Egyszeren fogalmazva: egy kdnyvesiuizlet megengedheti maganak, hogy
latvanyos, szines, illusztrélt, de esetleg kétes tartalmu kényvet aruljon. A kdznevelés
helyszineként az iskolanak azonban ragaszkodnia kell a tankdnyvek koncentralt
szakmai-didaktikai ész- és célszer(iségéhez, valamint a kdzoktatads meghatarozott
céljaihoz.

(ii) A didaktikai apparatus mésodik egysége a minilexikon, miniéletrajz.

A torténelem tankdnyvekben gyakran talalhatok olyan kiemelt egységek (pl. szines
négyzetben vagy széljegyzetként), amelyekben a torténelmi szakkifejezések,
kulcsfogalmak rovid magyarazata, vagy személyiségek tomor életrajza talalhato.

A bennilk talalhat6 idegen szavak vagy roviditések (pl. ,,lat.”) feloldasa, vagy az
adatok pontos értelmezése (pl. a datumok a sziiletésre-elhalalozésra, vagy az
uralkodas kezdetére-végére vonatkoznak) kiilon odafigyelést igényel.

(iii) A didaktikai apparatus harmadik egysége a kérdések és feladatok (ucebné
otazky, ulohy; questions, tasks) [11.3.2]. A kérdések és a feladatok hasonlosagait és
kiilénbségeit az alabbi tablazat segitségével tessziik érthetébbé. [17. tablazat]

A Kérdés jellemzéi A Kérdés és a feladat A feladat jellemzdi
kozos jellemz6i

A kérdés olyan didaktikai Mindkett6 segitheti a A feladat olyan didaktikai




eszkoz, amely a tudastartalmat
megvalaszolandé kérdésként
fogalmazza meg.

szovegértést.

eszkdz, amely a tudastartalmat
megoldandd feladatként
fogalmazza meg.

Didaktikai értelemben

a kérdések jellemz&en

a torténelmi ismeretekre [5.]
(adat, tény, fogalom - 5.1; 5.2;
5.3), kisebb részben az itéletekre
(5.5; nézet, vélemény)
vonatkoznak.

Mindkett6 ellendrizheti

a feldolgozandé forréas (szdveg,
kép sth.) megértésének
mértékét, s azt mindkettd
tartosithatja is.

Didaktikai értelemben

a feladatok kisebb részben

a torténelmi ismeretek [5.]
alkalmazésara, nagyobb részben
a képességek [6.] alkalmazésara
szolgalnak.

A Kkérdés nyelvi forméaja az
eldéntendd vagy
kiegészitend6 kérdé mondat.

PI. EI6mozditotta-e Nyugat-
Eurdpa katonai integraciojat az
a tény, hogy 1949-re a
Szovjetunio is kifejlesztette
sajat atombombéajat? Mikor és
hol irtdk ald a NATO
alapokmanyat?

Mindkett6 elémozdithatja
a nyiltan ki nem mondott
(implicit) tudas
megfogalmazasat.

A feladat nyelvi forméja
a felszolitd mondat.

PI. Soroljatok fel azokat az
orszagokat, amelyek 2007 végén
az Eurdpai Unio tagallamai
voltak.

A kérdésre adandé valasz
rendszerint rdvid, egy-egy sz6
vagy mondat.

Kivételt képeznek a vélemény
tipusu kérdésekre adandé
valaszok, amelyek esetében a
kiegészitend6 kérdésre nem
lehet egy sz6val valaszolni.

Pl. Mi a véleményed

a haborurél, mint a nemzetkozi
konfliktusok kezelésének egyik
madjarél?

A kérdések és a feladatok
kérdezhetnek ill. feladatot
adhatnak vagy a leir6/szerz6i
szOvegre [9.3.1], vagy

a forrasokra [9.3.2; 16. tablazat].

Barmelyikre vonatkoznak,
fontos, hogy koztiik ne csak
részletekkel foglalkozé kérdések
és feladatok legyenek, hanem
atfogd, 0sszefoglald kérdések és
feladatok is, amelyek a
feldolgozott tananyag
Osszefiiggéseinek
megteremtésére (koherencia)
szolgalnak.

A feladatok megoldasai
nemcsak bévebb
terjedelmiikben kiildnbdznek
a kérdésre adandd valaszoktol,
hanem tartalmuk minéségében
is. A feladatok jellemz8en

a bonyolultabb kognitiv
struktdréak didaktikai kisér6i
[8.5, Bloom], ebbél
kdvetkezden esetenként tébb
megoldasuk lehet.

Megjegyzések a 17. tablazathoz:

Mind a kérdések, mind a feladatok igen hasznos didaktikai eszkdzei az Uj ismeretek

P

megszerzésének vagy bévitésének éppugy, mint a tananyag elmélyitésének és
rendszerezésének (pl. a tanulas 6sszegz6 fazisaban). Ennek megfeleléen vannak
feldolgozo, rogzitd, elmélyitd, alkalmazd, kombinatorikus és véleménynyilvanito
[11.3.4.i] kérdések és feladatok. A forrasok elemzése és értelmezése alapvetben
kérdések és feladatok altal valosul meg. Mind a kérdések megvalaszolasa, mind a
feladatok megoldasa torténhet szoban vagy irasban. A feladatok és a gyakorlatok
nyelvi formaja szempontjabol Iélektanilag célszer(, ha azok t6bbes szamban ir6dnak
(,,soroljatok fel; ,,vizsgaljatok meg™), valamint hogy inkabb ponttal végzédijenek,

mint felkialtojellel.

(iv) A didaktikai apparatus negyedik egysége a gyakorlatok (cvicenia; exercises).
A gyakorlat olyan didaktikai eszk6z, amely a tudastartalmat megismételt, tébbszor




végrehajtott feladatként fogalmazza meg. Didaktikai értelemben a gyakorlatok
jellemzBen a képességek [6.] alkalmazasara és rogzitésére szolgalnak, taxondmiailag
pedig kimondottan a bonyolultabb kognitiv struktirak fejlesztését és rogzitését
célozzak [8.5, Bloom-féle taxonomizacid].

A gyakorlat nyelvi formaja a felsz6lit6 mondat; ez esetenként tartalmazza

a ,,Gyakoroljatok” felszdlitast, mas esetekben erre nincs sziikség. Pl. Gyakoroljatok a
térképes tavolsagmérést a mellékelt torténelmi térképen. Mérjétek és hatarozzatok
meg 10 killénb6z6 telepiilés Bécshez viszonyitott tavolsagat. Vagy: Allitsatok
idérendbe az altalatok legutébb befejezett tankonyvi fejezet fébb torténelmi
eseményeit. Egy tablazat két parhuzamos oszlopaba irjatok be a magyar és az eurdpai
eseményeket.

A gyakorlas — amelyet a konkrét célnak megfelel6en sz6ban vagy irdsban lehet
végezni — viszonylag iddigényes tevékenység. Talan ez az egyik oka, hogy a
torténelem tankdnyvekben kevéssé alkalmazzak, holott a gyakorlas pedagdgiai
értéke évezredek o6ta nyilvanval6. Sajnalatos, hogy Szlovakiaban a gyakorlas csak az
altalanos iskola alsd fokan természetes. A felsg tagozaton, és plane a kozépfokd
oktatasban a tankdnyvek nem tartjak fontosnak, nemcsak a torténelemtanitasban, de
mas tantargyakban sem. Felt(ing ellentmondéas van abban, hogy mikdzben 6ssz-
eurdpai szinten egyre nagyobb hangstlyt kapnak a tdrténelmi képességek [6.],
akdzben a torténelem tankdnyvekben alig fejlédott a képességek gyakoroltatasa.
Holott a képességek gyakorlas, azaz elmélyités nélkiil nem tudnak régziilni, vagy ha
mégis, akkor rendszeres alkalmazas nélkil visszafejl6dnek, elhalnak. Egyes
tankonyvkiadok és -szerz6k a problémat azzal hidaljak at, hogy tankdnyveik egyre
ndvekvl mértékben tartalmaznak feladatokat, feladatsorokat, gyakorlatokat. Ez azt
jelenti, hogy ezek a kiadvanyok azért igyekeznek elmozdulni a feladatgydjtemény,
munkafiizet [9.2.6], munkaltato tankdnyv, képességfejlesztd munkafiizet és
didaktikailag el6készitett forraselemzés [9.2.7] iranyéaba, hogy bdvitsék a gyakorlas
didaktikai lehet8ségeit.

9.3.4) A torténelem tankdnyv negyedik egysége a torténészi munkamaodszerek.

A korszer( tankényvekben a leir6 (szerzéi) szoveg [9.3.1], a forrasok [9.3.2] és a
didaktikai apparatus [9.3.3] mellett szerepelnek olyan munkamaodszerek is, amelyek
a torténész munkajat jellemzik. Néhany példa efféle tankonyvi fejezetekre: Hogyan
zajlik egy régészeti feltarads? Hogyan gydjtik gydjteményeiket a mizeumok? Hogyan
dolgozik a torténész a levéltarban? Mit talalhatunk és hogyan dolgozhatunk a
levéltarban? Melyek a levéltari munka fazisai? Hogyan kérdezzink a torténelmi
forrasokra? Hogyan elemezzink irott dokumentumot, fényképet, plakatot stb.?
Hogyan kell olvasni a torténeti tényszéveget? Hogyan gyijtsiink szakirodalmat?
Hogyan mutathatjuk be kutatasi eredményeinket?

A torténészi munkamaodszerek nem azonosak a térténeti jelenségeket leird szerzdi
szoveggel [9.3.1], és jelentBsen eltérnek a didaktikai apparatustdl is [9.3.3],
amennyiben ennek a tankdnyvegységnek a torténészi feltaro és megjelenité
modszerek ismertté tétele a feladata. Lényeges, hogy bemutatasuk mellett a tankényv
az alkalmazasukat is serkentse. Egyfel6l pl. konkrét régeszeti feltaras, muzeumi
depozitéar vagy levéltar meglatogatasaval. Masfelél a tanuloi torténészi munka konkrét
fogésainak alkalmazésaval, pl. konkrét irott dokumentum vagy fénykép elemzésével;
szakirodalom gy(jtetésével; a tanuldi kutatasi eredmények bemutatasaval.



Meg kell jegyezni, hogy ennek a tankdnyvtipusnak, illetve a térténészi munka
gyakorlati 1épéseit ekként kiaknazo tanulasi/tanitasi megkozelitésnek komoly szakmai
eléfeltételei vannak. Egyfeldl a pedagdgusnak (az iskolanak) tamogatast kell kapnia
sajat kornyezetétdl. Pl. sziikséges, hogy legyen a kdzelben elérhetd levéltar, valamint
hogy az iskolanak szabadsaga legyen id6t szentelni a levéltar meglatogatasara.
Masfeldl a fogadd intézményeknek késznek és felkésziiltnek kell lennitik, hogy az
iskolaval kapcsolatot tartsanak. Rendelkeznitik kell pl. mizeumpedago6gussal, aki
képes olyan segédanyagokat késziteni, amelyek révén a tanulok val6ban kézelebb
kertlnek a torténészi munka gyakorlati tevékenységeihez.

9.4) Hogyan készuljink fel a tankdnyv hasznalatara?

(i) Ha a tanul6csoport szamara rendelkezésre all torténelem tankényv, érdemes

a hasznalat el6tt megismerkedni annak &tfogo szerkezetével. PI. célszer( a tanuldkkal
kdzbdsen végigtekinteni, mely id6szakokat és témakat dleli fel a konyv. Nagyon
ajanlott el6re megismerkedni az egyes oldalak meghatarozott struktarajaval (ha van
ilyen), és a didaktikai apparatusnak azzal a részével, amely a tankényvben val6
tajékozodast segiti, mint pl. a tankényv egyes részeire val6 szdveges utaladsok vagy
képi jelek [ld. Priicha 3.3.3].

(ii) A tanév elején érdemes behatdan megismerkedni a tankonyv jellemz6 forraskozl6
mddszereivel. Pl. megfigyeltetni, hogy a tankdnyvben az eredeti forrdésok mas szinnel
vannak, vagy hogy kdvetkezetesen a tankdnyvlapok egy bizonyos helyén (pl. a lap
aljan) helyezkednek el. A forrasokkal kapcsolatos pedagogiai el6készité munka
részeként érdemes megvizsgalni, hogy a tankonyv tartalmaz-e forrasfeldolgozast
segit6 didaktikai apparatust, pl. kérdéseket, feladatokat, minilexikont, miniéletrajzot,
gyakorlatokat. Ha nem tartalmaz, vagy csak elvétve, akkor a pedagdégusnak kell az
operacionalizéci6 [8.4] fazisban a forrdsokhoz didaktikai apparatust kapcsolnia [9.3.3;
11.3.2].

10) A torténelmi térkép
10.1) Mi célt szolgél a torténelmi térkép?

A torténelmi térkeép (dejepisnd mapa; map) arra szolgal, hogy vizualis segitségként,
impulzusként szolgaljon a torténelmi jelenségek (korszakok, események, személyek
stb.) féldrajzi térben valo6 elhelyezéséhez. A torténelmi topogréfidnak el6feltételei
bizonyos geogréfiai ismeretek. Nem torténelem déran tanulandd ismeret a kontinensek
ismerete (pl. az USA nem azonos Amerikaval), az égtajak helyes hasznalata (nem
jobbra, hanem keletre), a térképi léptékek helyes leolvasasa stb. (A foldrajzi €s a
torténelmi térképek egyiittes hasznalatanak el6nyeit irja le részletesen Baracs Nora:
Ott masként van? Szinkron atlaszhasznalat: lehet6ség a kooperativ tanulasra.
Torténelemtanarok Egylete online, www.tte.hu, 2009.10.10.) A torténelmi térképpel
kapcsolatos alaptudasnak szamit a térkép legegyszeriibb jeleinek felismerés és
leolvasasa. A tdrténelmi jelenségek térképen vald azonositasan kiviil a térkép
hasznos az informacidszerzéshez: a torténelmi események helyérdl (pl. telepiilések,
tartomanyok, orszagok), az idépontjarol (pl. pontos datumok) és kériilményeirdl (pl.
,,Gy0ztes csata” mint jelmagyarazat), ezek ugyanis nagy szamban szerepelnek rajta.



10.2) Milyen tipusu térténelmi térképek vannak?
Megjelenités szempontjabél az iskolai célu térténelmi térképnek harom tipusa van;

tankdnyvben szerepld térkép
iskolai falitérkép [10.2.1]
iskolai kézi torténelmi atlasz [10.2.2]

Ezenkivil léteznek transzperens (féliardl vetitett) térképek, valamint digitalizalt
(multimédids, animalt, interaktiv, azaz mozgast is szemléltetd) torténelmi térképek.
Idénkeént a térképnél célszer(ibb a térténelmi jelenséget foldgémbodn szemlélteni (pl. a
Fold korilhajozasa). A térképeknek tdbbféle szemponti felosztasa lehetséges.
Reparszky Ildikoé pl. megkilonbdztet féldrajzi térképet, hagyomanyos térténelmi
térképet, tematikus térképeket stb. (L. Reparszky lldiko: ,,Ne fejjel lefele! ” =
Térképhasznalat torténelemdran. Torténelemtanarok Egylete online, www.tte.hu,
2009.10.10.)

10.2.1) A falitérkép (nastenna mapa) tobb évszazada része az iskolai oktatasnak.
El6nye az egyszer(, kilondsebb el6készitést nem igénylé megjelenités (elég
felakasztani). Szemléltetd volta jol lathato, hasznalat kozben pedig a pedagdgusnak
modja van a tanulék térképtudasat korrigalni. A falitérkép méreténél fogva leginkabb
a nagyméret( folyamatok, nagy tavolsagok, utvonalak, nagy terek (pl. centrum és
periféria kapcsolata) abrazolasara alkalmas.

Az elé vald kiallast, a rajta vald keresést és szemléltetést mind a pedagogusnak, mind
a tanuléknak tanulniuk és gyakorolniuk kell. A falitérképet mindenki szamara jol
lathato helyre kell felakasztani. Ugy kell hozza odaélini, hogy részben a térképet,
részben az osztalyt lassuk, azaz semmi esetre sem hattal a ,,k6zonségnek”. Ez azt is
jelenti, hogy akér tanari magyarazathoz, akar tanul6i felelethez szolgal a falitérkép,
hasznaldja csakis magabiztos ismeretek birtokaban tudja a térképet jé idében és Ggy
hasznalni, hogy kdzben ne a térképre nézzen, hanem a hallgatokra. A falitérképen
mutatdpalcaval mutatunk, nem kézzel; igy messzebbre tudunk nyulni, és nem
takarjuk el a feluletét. A falitérkép maddszertani hatranyai kozé tartozik egyrészt, hogy
legtdbb véltozata er6sen elnagyold, marészt hogy messzebbrél (pl. a hatsé padokbol)
nem nagyon lathat6, harmadrészt hogy a kiilonb6z6 torténelmi korszakok kilon-kiilon
térképet igényelnek, marpedig a falitérkép-sorozatok meglehetésen dragak.

10.2.2) Az iskolai kézi torténelmi atlasz (Skolsky atlas dejin) el6nyei az
aprélékossag, és az egyéni (individuélis munka; individualna praca) vagy kiscsoportos
(préca v malej skupine) hasznalat lehet6sége. Hatranya viszont, hogy a tanul6k atlaszi
munkaja a pedagdgus szdméara nem lathatd, ezért azt nehéz ellenérizni, és — ami még
fontosabb — korrigalni. A mai iskolai torténelmi atlaszokban egyre gyakrabban
talalhatok kisérd illusztraciok.

10.3) Mik a térképhasznélat buktatéi?

A torténelmi térképek helyes megértése és hatékony hasznélata az aldbbi okok miatt
nagy pedagdgiai kihivas.



10.3.1) A térképmunkahoz sziikséges, hogy a tanulék kisebb-nagyobb absztrakcios és
sematizacios képességgel rendelkezzenek. A torténelmi térkép a torténelmi
ismereteket elvonatkoztatas (absztrakcio; abstrakcia) és/vagy leegyszer(isités
(sematizacid; schematizacia) Gtjan kozli [6.4.2.v]. Az elvonatkoztatas és a
leegyszer(isités a térképen jelekben és szimbolumokban 6lt testet, amelyeknek

a feloldasat, értelmét a konkrét térkép kozelében talalhat6 jelmagyarazat oldja fel.
Mig egyes jelek kézenfekvéek (pl. két keresztbe tett kard csatahelyszint jel6l), addig
mas szimboélumok csak fantaziaval érthet6k (pl. az iparndvények jelei).
Problematikusak a killénb6zd szinek, szinarnyalatok, vonalak és vonaltipusok, hiszen
ezek értelmezése kizarolag a hozzajuk rendelt jelentéssel egyiitt (felirat) lehetséges.

10.3.2) A torténelmi térképekre érvényesek hizonyos szakmai korlatok. Ez azt
jelenti, hogy a térképek sem mentesek bizonyos objektiv és szubjektiv tényezdktél.

(i) Az objektiv tényez6k kozott kell emliteni a témak valogatott voltat, a térképek
altalanositd (generalizacid; generalizacia) jellegét, valamint az ezekb6l kovetkez6
leegyszersit6 voltukat. A térképek értelmi torzitasokat is tartalmazhatnak, amik
nem feltétleniil rosszakarat eredményei, hanem egyszer(ien a térkép abrazolasi
korlataibdl szarmaznak. Pl. akaratlanul is félrevezet6k lehetnek a szinek, amennyiben
az egyetlen szinnel dbrazolt teriilet nem jelent szintiszta etnikai tertiletet. Ott a
valdsagban tobb nemzet élt, akar 30-40% aranyban is, de mivel a térkép csak

a dominans nemzetet jelzi, a szdmbeli kisebbségek a térképrdl hianyoznak.

(ii) A térképek szubjektiv szempontjai kdzdtt emlitenddk a késziték elfogultsagai,
mint pl. az, hogy egyes részproblémaknak a szerz6k egyszeriien nem szentelnek
figyelmet.

Itt kell megemliteni az dn. valtozo tér problémajanak szakszer(tlen kezelését. A
valtozo tér problémaja azt a szakmai alapelvet jelenti, hogy az iskolai célu térképeken
minden torténelmi jelenséget a sajat kordnak megfeleld, tehat egykor volt féldrajzi
térbe kell elhelyezni. Néhéany példa: a Romai Birodalom teriiletére sulyos hiba
berajzolni Préga jelét és neveét; a kdzépkori Magyar Kiralysag teriiletére hiba
berajzolni a modernkori Szlovak Koztarsasag teriiletének korvonalait; a Karpét-
medence 2009-es allapotaira hiba ravetiteni a térténelmi Magyarorszag hatérait —
azért, mivel ezek az egységek a megjel6lt korokban egyszertien nem léteztek.

A torténelmi térképekben rejlé veszély, hogy az id6 és a tér elcsuszik. Vagy az 6si
térbe helyez6dik sokkal késébbi geografiai elem (pl. ,,Csehszlovéakia a Nagymorva
Birodalom koraban™); vagy a valaha kilonallo terek mai 0sszetartozo allapotukban
jelennek meg (pl. ha valaki ,,egységes Németorszag”-rol irna 1945-1989 koz6tt); vagy
a valaha 6sszetartozott terek mai, szétvalaszott allapotukban jelenitédnek meg (pl. a
mai Szlovak Koztarsasag geogréfiailag kiilénvalasztva a kdzépkori Magyar Kiralysag
koraban). Ezek szandékos cslsztatasnak mindstlnek.

10.4) Mit és hogyan gyakoroljunk a torténelmi térképen?

10.4.1) A térképmunka tobb okbdl dsszetett feladat mind a pedagdgus, mind a tanul6
szaméra.



A pedagogust azért veszi fokozottan igénybe, mert az 6 feladata, hogy a térképpel
kapcsolatos feladatokat célzotta, azaz szakmailag indokoltta tegye. PI. ne azt
kérdezze, ami éppen eszébe jut, hanem amit a konkrét téma a térképpel kapcsolatban
igényel és lehetévé is tesz. A pedagdgus feleléssége, hogy a térkép rendszeres és
kovetkezetes hasznalataval a térképhasznalati rutint mint képességet kialakitsa
[6.4.2.v]. Mindez sok tudatossagot, odafigyelést, a feltételek megteremtését, id6t és
tlrelmet igényel.

A tanuldknak a térképmunka 0sszessége lehet bonyolult. EI6szor az absztrahalt és
sematizalt jelek felismerése [10.3.1], majd azok térképen val6 azonositasa, tovabba
azok nyomon kovetése, végiil szébeli megfogalmazésa [10.4.3] — ezek egyutt
technikai értelemben sok iranyba valé figyelmet, dsszetett munkat igényelnek

a tanuldktol. A torténelmi térkép feliratainak és jeleinek megértése, leolvasasa, s féleg
értelmezése egyaltalan nem dnmagatél értetédd, hanem gyakorlast igényl6 folyamat.

10.4.2) A térképpel kapcsolatos gyakorlatok harom fokozatba sorolhatdk.

(i) A térképgyakorlas elsd fokozata: a térképpel és annak jelmagyarazataval val6
megismerkedés. Ide tartozik a szinek, szinarnyalatok, pontok, vonalak
kilénbségeinek megfigyeltetése. Pl. a domborzati viszonyok kiilonb6z6 szinei (pl.
siksag, hegyséq); a vizrajzi jelek (pl. folydk, tengerek); a kdzigazgatasi hatarok
kiilénb6z6 vonalvastagsaga (pl. orszag, megye); a telepiilésméretek (pl. falu, févaros).

A térképes jelmagyarézatok (legenda) leolvasésa gyakoroltathat6 pl. ugy, hogy

a tanuldknak a térképes jelekhez széveges jelmagyarazatot kell irniuk (pl. olyan
fénymasolt lapon, amelyb6l el6z6leg eltiintettilk a jelek feloldasat), vagy ugy, hogy
a tanulék maguk talalnak ki egyedi jeleket, nyilakat, szimbolumokat stb.

(ii) A térképgyakorlas mésodik fokozata: a térképrél valo informaciogydjtés. A
torténelmi térkép ismeretszerzésre vald felhasznalasa, valamint megadott torténelmi
események geografiai helyszinének azonositasa fontos és alapvet6 torténelmi
képesség [6.4.2.v]. Az informéaciogyijtés el6feltétele, hogy a tanulok szamara vilagos
legyen, milyen tipusu térképpel dolgoznak: politikai, gazdasagi, kzigazgatasi
térképpel, esetleg ezek kombinéaciojaval. A térkeprol valo informéciogydjtés jellemz6
vezényszavai: Talaljatok meg, Nevezzétek meg, Jeldljétek meg, Gydjtsétek Ki sth. Ide
tartozik a konkrét foldrajzi helyek vagy politikai-kdzigazgatasi egységek azonositasa
(megtaldlasa, lokaliz4cio; lokalizacia), a foldrajzi irdnyok és tdvolsagok megéllapitasa
stb. Fejleszt6 gyakorlat lehet a térkép lemasoltatasa, vagy annak egyszer(ibb,
vazlatos (sematikus) forméaban vald elkészitése.

A gyijtéssel ellentétes a kontuartérképpel valé munka (Un. vaktérkép-feladat). A
térkép kombinalhat6é mas forrdsokkal, pl. egy kivalasztott személy szempontjabol a
(fénymasolt) térképre vagy mellé oda lehet iratni, mi volt az egyes foldrajzi helyek
szerepe az illet6 életében. Megjegyezziik, hogy a térképi informaciokba beleértjiik a
torténelmi térre vonatkozd ismereteken kiviil az egyéb informaciokat, pl.
diagramokat, grafikonokat, statisztikai adatokat is, amelyeket gyakran a térképekhez
csatolnak. Azonban a gyakorlasnak ezen a fokan csak olyan informaciok kigy(jtését
vagy torténelmi szabalyossdgok megfogalmazasat lehet elvarni a tanul6tol, amelyek a
térképen vagy a csatolt grafikonban lathat6an és kifejtve (explicit modon;
explicitne) benne vannak.



(iii) A térképgyakorlas harmadik fokozata: az azonositott jelek és térténelmi
jelenségek értelmezése (interpretacio; interpretacia mapy) [10.4.3].

10.4.3) Az értelmezés, interpretacid jelenti a térképjelek helyes leolvasasat
[10.4.2.i], de jelenti a térképrél gydjtott informacidk, folyamatok értelmezését is.
Ellentétben az informaciogyjt6é fokozattal [10.4.2.ii], az interpretacibhoz mar
nemcsak az éppen latott informéacidkat lehet vagy kell felhasznalni. PI. ,,A magyar
Orszaggy(ilés 6sszetétele 1990 cimen kdzolt adatok megfogalmazasa nem
egyszer(ien a latott adatok elmondasat jelenti. Hanem azt is, hogy a tanulénak fel kell
fognia az adott terkép vagy adatsor rejtve megfogalmazott (implicit) informéacidit is.
(A példa szarmazasi helye: Képes torténelmi atlasz. Cartographia, é.n. 46.)

Az interpretécid soran a tanul6 szélesebb kontextusban értelmezi a térképet és a
torténelmi folyamatokat. A torténelmi térképek értelmezése azért nevezhetd

a torténelmi tudas fejlett szintjének, mert a térténelmi események folyamat-jellegét
ragadja meg. Nevezetesen azt, hogy a térképeken jeldlt torténelmi események nem
statikus egyszeri jelenségek, hanem valtoz6 folyamatok. PI. rutinszer(ien tudatositani
kell, hogy az id6 valtozasaval egyutt a torténelmi terek is valtoztak [10.3.2.ii]. Az
interaktiv térkép éppen akkor hatékony segédeszkoz, és akkor képes névelni a
torténelemtanitas hatékonysagat, ha azt a tudast vagy képességet mélyiti, amely tudas
vagy képesség az interaktiv térkép lényegéhez kapcsolddik. Ezek pedig a mozgés és a
véltozas jelenségei (pl. népeké, allamalakulatoké). Az interaktiv térkép tehat akkor
tolti be leginkabb pedagdgiai funcidjat, ha folyamatokat szemléltet.

A térképek értelmezését segitik az aldbbi szempontok. [18. tablazat]

A térképek értelmezését segité szempontok:

A térkép értelmezésének kdnnyen felismerhet6 jele a térkép cime.

Minden torténemi térképhez korszak tartozik, amely korszaknak vannak tipikus
helyei, eseményei stb.

A kilonhozé kultarak létrejottében, életében, fejlédésében stb. rutinszer(ien
figyelembe lehet venni a féldrajzi kdrnyezet szerepét.

Rutinszer(en figyelembe lehet venni, hogy egy-egy torténelmi jelenségnek
rendszerint el6zményei, lezajlasa és kovetkezményei vannak. Pl. egy hadi
eseménynek van adott helye és ideje, amelyek természetszer(ileg hozzéatartoznak az
értékeléséhez; a csatdnak van kimenetele vagy lehet killénlegessége sth. —
mindezek a tényez6k egyiittesen adjak az Utkdzet torténelmi jelentéségét. A tanuld
pl. Roma véros konkrét foldrajzi helye mellett rAmutathat a hely el6zményeire (kik
alapitottak, mikor), s ramutathat annak szerepére a Romai Birodalom kiilénb6z6
szakaszaiban.

Rutinszer(ien hangstlyozni kell a torténelem folyamat-jellegét. A térképek,
diagramok értelmezése kénnyebbé (és hatasosabba) valik, ha a tanul6 célja a
valtozas demonstralasa. A folyamat-jelleg(i események (pl. tertlet-,
népességvaltozas) esetén segitség ugyanazon geografiai tér kiilonbéz6 idépontu
térképeinek dsszehasonlitésa.

A térkép értelmezéséhez nagy segitség, ha tdbb forras all rendelkezésre. Célszer(




mindig tobb forrast, térképet, diagramot sth. 6sszehasonlitéan értelmezni, kiilonféle
kombinécidban: térkép - térkép; diagram - diagram; térkép - diagram; irott forras -
térkép - diagram stb.

10.4.4) A térképjelek [10.4.2.i], az informéacidgydijtés [10.4.2.ii] és a térkép
értelmezésének [10.4.3] gyakorlasan Kivil tovabbi gyakorlast igényld jelenség
a térkép verbalizacioja.

(i) A térkép dnnon természete (képi jellege, datumai, piktogrammijai stb.) miatt
viszonylag kénnyen érthetd. Ez az el6nye egyben nagy hatranya az iskolédban. Sok
tanuld szdméra ugyanis problematikus, hogy a nyilvanvaléan érthetd jeleket szova
kell tenni, ki kell mondani. A térképen latottakat 6sszefiiggé (koherens) beszéddé
kell alakitani, s ez sok tanuldnak nehéz feladat.

Pl. a ,,Rémai Birodalom” feliratl fejezet ,,Gazdasag" cimdi térképén a ,,Pannonia“
felirat mellett sz616furt talalhatd. A jelmagyarézat szerint a ,,Sz616furt jele = Sz616”.
Noha a Rémai Birodalom — Gazdasag — Pannonia — Sz616 szévegosszefliggésében
kimondas nélkil is kézenfekvé a legtdbb tanulénak, hogy ,,a térkép itt azt jelzi, hogy
a Rémai Birodalom pannoéniai tartomanyaban fejlett sz6lészet és boraszat volt” —
ennek szova tétele gyakorlast igényel. (A példa szarmazasi helye: Képes torténelmi
atlasz. Cartographia, é.n. 8.)

(ii) A verbalizacionak - tartalmilag és nyelvi értelemben is — sok (tja lehetséges, a
legegyszer(ibbtdl a nagyon frappansig. Fontos atérezni, hogy e cselekvés soran

a tanulé komplex szellemi tevékenységet végez. Amikor a tanul6 a térténelmi térkép
barmely formajaval dolgozik, egyszerre kell megfigyelnie, hogy:

mit 4t (tisztaban kell lennie a térképen aktudlisan szerepld jelekkel),
értelmezni kell, hogy amit lat, az mit jelent (fol kell fognia a térkép altal
kdzvetitett folyamatokat),

raadasul fel kell késziilnie, hogy a térképpel kapcsolatos tudasat szova is kell
tennie (verbalizacio; verbalizécia).

A megfigyelés kdzben a tanuldnak a cselekvés szintjén
be kell kapcsolnia a megel6z6 tudasat,
és aktivizalnia kell a verbalizaciéhoz sziikséges képességeit (amit gondol, azt
ki is kell mondania).

Ez a feladatsor bonyolultsdga miatt mindenképpen gyakorlast igényel, ha a pedagogus
azt akarja, hogy a tanulék valdban jartasak legyenek a torténelmi topogréfiaban.

11) A forrasfeldolgozé munka didaktikaja és metodikaja — elmélet

11.1) Hogyan fligg 0ssze a forrashasznélat a korszer(séggel?

Az elsédleges forrasok feldolgozéasan alapul6 iskolai torténelemoktatas olyan eljaréas,
amely a korszer( iskolai torténelmi tudasnak mind a négy f6 ismérveét: ismeret,

képesség, narrativ kompetencia, folyamatjelleg egyszerre képes aktivizalni [7.1].
A forrasok mélységi feldolgozédsa mellett az alébbi érvek szélnak.



11.1.1) A forrasok mélységi feldolgozasa fokozottan munkaltatja, cselekedteti
a tanuldkat [1.4.4.iii-iv; 3.2.2.ii-viii; 3.2.3.iii; 3.3; 7.2.3; 7.3; 7.4, 7.5; 7.6.2; 8.4.3;
9.2.7.vi; 11.4.5].

11.1.2) A mélységi forrasfeldolgozas a kutato-felfedezd modszer egyik konkrét
megvalositasa (explorativ médszer; vyskumno-objavné ucenie sa; 3.2.2; 4. tablazat,
3.A).

11.1.3) A forrasok, kiléndsen az emocionalis toltetlek, fejlesztik a tanulok beleérz6
képességét (empatia; empatia).

11.1.4) A mélységi forrasfeldolgozas mindennél egyértelm(bben vilagit ra malt és
torténelem kilonbségére [2.2; 2. tablazat], valamint a torténelem emberi konstrukcid
jellegére.

F. Dardai Agnes a rekonstrukcio és a dekonstrukcio lényeges kiilonbségére, és az
abbol eredé pedagogiai kdvetkezményekre igy mutat ra: ,,A rekonstrukcio az,
amikor korabban volt >>megtorténéseket<<, tehat a maltat rekonstrualjuk: ekkor a
multban keletkezett tényeket, adatokat, személyeket, eseményeket, jelenségeket,
targyakat stb. vessziik szamba, azaz a multra fékuszélunk. [...] A dekonstrukcié is
multtal vald foglalkozast, pontosabban a torténelemmel mint egy kordbban mésok
altal mar interpretalt multtal valo talalkozast jelent. Mivel a malt mar sohasem
hozhato vissza, nem ismételhetd meg, ezért a malt rekonstrukcidjanak lehetGségei
joval korlatozottabbak, mint a dekonstrukcioé.” (Dérdai Agnes: Torténelemdidaktika
és a kontroverziv trténelemtanitas. In Dardai Agnes: Torténeti megismerés —
torténelmi gondolkodas. A torténelemtanari tovabbképzés kiskonyvtara XLI.
Budapest, 2006, I. kotet, 21-22.) A primér térténelmi forrdsok elemzésének
hatékonysaga tehat abban is rejlik, hogy képes egyesiteni a térténelmi rekonstrukcid
mozzanatat a dekonstrukcioban rejl6 joval nagyobb oktatasi lehet6ségekkel [7.6.2.iii].

11.1.5) A forréasfeldolgozas nagyban el@segiti a tobbszempontusagra valo nevelést
(multiperspektivitas; mnohorakost, mnohostrannost’ ndzorov). Miként a torténészt6l
elvarhatd, hogy elfogulatlan legyen, Ggy az iskolai forrasfeldolgozas is megkivanja,
hogy a sok lehetséges forrashdl a tanuldk tobb kiilonb6zd forréssal ismerkedjenek
meg [11.3.2.v]. A torténetirds Gnmagaban, sajat struktiraiban tébbszempontu, és igen
gyakran ellentmondasos (kontroverziv; kontroverzny; 7.3).

A torténelmi tdbbszempontlsag az aldbbiakat jelenti:

i) A tobbszempontlsag egyrészt azt jelenti, hogy a torténelmi eseményeket és
jelenségeket az egykor élt emberek killonb6z6 szemszogbél lattak, mikdzben
néz@pontjukat sajat emberi lehet6ségeik, tarsadalmi poziciojuk, elfogultsagaik,
korlataik stb. befolyasolhattak. Az iskolai térténelemtanulasnak van lehetésége (éppen
szakmai kompetenciaja és a kontrollalt kdrnyezet okan), hogy ezeket az

egykori kiillénbdzé szempontokat a tanulokkal folfedeztesse és rekonstrualja.

ii) A tobbszempontlsag marészt azt jelenti, hogy a térténelmi események mai
vizsgaloinak van lehetéségiik alternativakban gondolkodni, mérlegelni és értékelni
a régiek tetteit, szandékait.



iii) Harmadsorban (a legigényesebb didaktikai szinten) a tdbbszempontlsag annak a
megértését jelenti, hogy a maltrél kiilonbdz6 értelmezések sziiletnek, és hogy a
multrél sziilet6 értelmez6 elbeszélések (narrativak) egymas mellett élhetnek.

A narrativak egymas mellett élése még akkor is természetes dolog, ha azok egymastdl
mer6ben eltérnek vagy egymassal litkznek. Ahelyett, hogy a pedagdgus az
egyszempontlsag altal a malt eseményeit ,,a j6” és ,,a rossz” paradigmai koré épitené,
az iskolai torténelemoktatasban alkalmazott tébbszempontisag hatékony eszko6z arra,
hogy a tanulok a torténelmi mult (s egyben a valé vilag) eseményeit a maguk
Osszetettségében lassak, értsék.

11.2) Hogyan viszonyuljanak egymashoz tankdnyv és forrasok?

11.2.1) A torténelem tankonyveknek az a csoportja, amelyek (modszertani
értelemben) az intenziv képességfejlesztésen alapulnak [3.2.2; 4. tablazat], illetve
amelyek (tankdnyvtipusi értelemben) a forrasokkal val6 intenziv munkén alapulnak
[9.2.4-9.2.7], (Ezek kozé soroljuk: forraskozl6 tankdnyv [9.2.4]; térténelmi
szoveggy(jtemény, forrasgyljtemény, torténelmi olvasokdnyv [9.2.5];
feladatgydijtemény, munkafiizet [9.2.6]; munkaltat6 tannkdnyv; képességfejlesztd
munkafiizet, didaktikailag el6készitett forraselemzes [9.2.7].) azok mind a pedagdgus,
mind a tanulok részérél fokozott egytttm(ikddést és aktivitast igényelnek. Az ilyen
tipust tankdnyveket hasznalé pedagdgus nem a tudas egyediili forrasa, hanem
eligazito-segitd személy, aki eligazit-segit a tudashoz vald eljutasban. Alapvet6en

a pedagdgus maédszertani felkészlltségén mulik, hogy a forrassal dolgoz6/dolgoztatd
tankonyvben szerepld leird (szerz6i) szoveg és feldolgozando forrasok altal milyen
min@ségl tudashoz jutnak a tanulok.

11.2.2) A forrasfeldolgozas soréan lezajlo tobbiranyu dialégusok (pedagdgus-tanuldk,
tanuld-tanuld, tanuld-tanuldk) olyan médszerbeli mindségi tobbletet jelentenek, ami
kdzvetlenll megjelenik a hatékonységban, a tanulas tartdssdgaban. Veliik szemben
érzékelhetdévé valik a tanari monoldg, vagy a tankdnyv leird szévegein alapul6 tanités
alacsonyabb élményszer(isége és alacsonyabb hatékonysaga.

11.2.3) A forrdsok modszeres iskolai feldolgozasa tébb ponton viszonylagossé teszi
(relativizalja) a tankdnyv hagyomanyos ,,hasznat”. EI6szor is azaltal, hogy

a forrasokbol gyakran nem kozvetlen targyi tudas nyerhet6 (vagy nem csak az),
hanem a korabeli események korilményeinek, kivaltd okainak érzelmi kdrnyezete,
héfoka. Méasodszor azért valtozik a forrasok altal a tankényv modszertani értelme,
mert mig a leir6 (szerz6i) tankdnyvi széveg [9.3.1] puszta memorizaléssal
elsajatithato, addig a forrasok tartalma csakis elemzéssel kzelihet6 meg. A tankdnyv
,,hasznanak” relativizacidja azaltal is megvaldsul, hogy a forrasok értelmezése erésen
fligghet a tanulok személyes allaspontjatol, kuldsen, ha a forras érzelmi-indulati
tartalma magas (pl. beszamol6 egy borzasztd eseményrdél) [1.4.4.iv; 5.6.4; 5.7.2;
7.2.4].

11.2.4) A 20. szazad utolsé évtizedei 6ta a legtdbb eurdpai tdrténelem tankdnyv kozol
forrasokat. Eurdpa minden orszagaban megfigyelhet6, hogy a forrasok teljes
tankdnyvhdz mért aranya folyamatosan né. A tankdnyvek nemcsak egyre tébb, hanem
egyre valtozatosabb forrasokat tartalmaznak. A tankdnyvek minéségi javulasa
egyértelmlien a csdkkend szerz6i szovegen, ezzel parhuzamosan a forrasok [9.2.4;
9.3.2; 16. tablazat] emelkedd szdmaban és aranyaban érhetd tetten. Ma mar nem



a forrasok tankdnyvbeli 1éte a kihivas, hanem a velilk szemben tamasztott szakmai-

mindéségi elvarasok.

A tankonyvi forrasokkal szemben tAmasztott torténelemdidaktikai elvarasokat az
alabbi tablazat segitségével tessziik attekinthettébbé. [19. tablazat]

A tankonyvi forrasoknak
minden értelemben
valtozatosnak kell lennilk.

Pl. lenniiik kell koztik:

v szoveges, képi és
adatjelleglieknek

v hivatalos és
maganjellegleknek

v politikai, hadi, tudomanyos,
sport, kornyezeti stb.
témajtaknak

v komolyaknak és
,,komolytalanoknak”
(karikatUra)

v kilénbdz4 tarsadalmi
rétegekhez kell kapcsolédniuk

v meg kell jeleniteniiik
a killénbdz8 tarsadalmi nemeket
(rabszolgék, ndk, gyerekek stb.)

A tankonyvi forrasoknak
tébbszempontinak
(multiperspektivikusnak) kell
lennidk.

v Ez azt jelenti, hogy

a forrasoknak id6r6 id6re egynél
tébb nézé- és allaspontbol kell
tikrozniuk (féleg

a konfliktusos) torténelmi
jelenségeket.

v A szempontok szaméanak
a tanulok életkora
elérehaladtaval, valamint
torténelmi képességeik
fejlédésével parhuzamosan
bévilniuk kell.

v A legmagasabb szinten

a tanuloknak képesnek kell
lennitik egymasnak ellentmondé
forrasokat is megvizsgalni és
értelmezni.

A tankonyvi forrasokat
didaktikailag el6 kell
késziteni, fel kell dolgozni.

v A forrasok el6készitésének az
a célja, hogy a forrasok
motivaljak a tanulast, s hogy az
el6készités révén valdban
célzott és mélységi
forrésfeldolgozasra kertilhesen
Sor.

v A diaktikai feldolgozas
egyfel6l a tankdnyvszerz6(k),
méasfeldl a konkrét 6rara készild
pedagogus felel6ssége.

v A forrasel6készit6 munka
magéaban foglalja a megfelel§
mindségli és terjedelm( forrasok
Osszevalogatasat, az életkorhoz
ill6 nyelvezetet, a didaktikailag
indokolt kérdések és feladatok
csatoléasat, az idegen szavak
szakszer( feloldasat, a célszer(i
tipografiai elrendezést sth.

Megjegyzések a 18. tablazathoz:

(i) A forrasok [9.3.2; 16. tablazat] megléte dGnmagaban nem elégséges feltétele a
korszer( tankényvnek; jellemzd példa a képeket mint puszta illusztracidkat kdzIlg
tankonyv [9.3.3.i]. A torténelem tankényvet nem a szinek, képek és illusztraciok
sokasaga teszi korszer(ivé, hanem a korszer( iskolai forraskdzlési médszerek,
amelyek a didaktikai apparatussal kiegészitve valnak teljessé [9.3.3]; csak az ilyen
forras tekinthetd didaktikailag feldolgozott forrasnak (didaktizovanie pramefiov).

(ii) A forraskozlési médszerek tartalmi és szerkesztési eljarasokat jelentenek. Pl. a
tankonyvoldalak tudatos elrendezését; a forrasok kell§ terjedelmét, megfeleld
bet(inagysagat; a szovegek ésszer(i tagolasat; a bekezdések vagy sorok
megszamozasat sth. A forraskozlési modszerek és a didaktikai célszer(iségi
megfontolasok fontosabbak, mint a tudomanyos vagy a filoldgiai szempontok. Ez azt
jelenti, hogy a tankdnyvi forrasok viszonylag szabadon kezelheték. PI. a régies vagy
idegen szavak atiranddk; a szovegek roviditend6k, és még a rovidités tényét sem kell
feltétlendl jelezni. Elengedhetetlen feltétel viszont, hogy a tankdnyvben kozolt
torténelmi forrasoknak hiteles (autentikus; autenticky) dokumentumnak kell lennilk,
valamint hogy a réviditési vagy szerkesztési beavatkozasok utan is a teljes forras
eredeti jelentését, értelmét kell tlikroznitk.




(iii) A forrasokat kiséré didaktikai apparatus [9.3.3] azt jelenti, hogy a forrasokat
hozzajuk rendelt, torténettudomanyilag megalapozott és dikaktikailag célzott
kérdéseknek, feladatoknak és gyakorlatoknak kell kévetnitk. A forrasokat kiséré
didaktikai apparatus célja, hogy lehet6vé tegyék, és a lehetéségekhez képes
maximalisan kiaknazzak a tanuldk forrasokkal kapcsolatos munkaltatasat,
aktivitasat [1.4.4.iii-iv; 3.2.2.ii-viii; 3.2.3.iii; 3.3; 7.2.3; 7.3; 7.4, 71.5; 7.6.2; 8.4.3;
9.2.7.vi; 11.1.1].

11.3) Milyen lépésekbdl all a forrasfeldolgozé munka?

Az aldbbiakban egy négylépcs6s algoritmust (forgatékonyvet) kdzlink, amely a
torténelmi forrasfeldolgozas technikainak elsajatittatasat segiti. E szerint az
algoritmus szerint a térténelmi forrasok feldolgozasa négy fazisbol all:

pre-analitikus fazis [11.3.1]
analitikus fazis [11.3.2]
szintetikus fazis [11.3.3]
poszt-szintetikus fazis [11.3.4]

11.3.1) A forrasfeldolgozd munka pre-analitikus fazisa (pre-analyticka faza)

(i) A forrasokat célszer( kérdésalkoto feladattal kezdeni. Mivel a kérdések
feltevéséhez nem sziikségesek ismeretek a konkrét torténelmi jelenségrél, ezért ezek a
kérdések tartalmilag kontextudlis kérdések [11.3.1.ii], technikailag pedig az a
feladatuk, hogy a tanulé rutinszeriien szokjon hozza a térténelmi adatokra [5.1],
tényekre [5.2], fogalmakra [5.3] val6 rakérdezéshez. A ki?—mit?—mikor?—hol?-milyen
koriilmények kdzott? kérdéscsoport klasszikusnak szamit a térténelmi heurisztikaban.

A kérdésalkoté feladatok két pedagogiai allitasbél indulnak Ki. Egyrészt abbél, hogy a
tanulas folyamataban a helyes kérdéseknek legalabb olyan nagy a jelentéségiik, mint
a helyes vélaszoknak. Masrészt abbdl, hogy a tanulékat meg kell tanitani arra

a képességre, hogy torténelmi jelenségekkel kapcsolatos kérdéseket tudjanak foltenni
[6.4.2.iii]. Az a cél, hogy a tanul6kban kialakuljon egy jellegzetes torténelmi
kérdésfeltevési technika (klast si v aktivnej €innosti kognitivne r6znorodé otazky),
azaz egyfajta rutin. Hosszabb tavon és szélesebb értelemben ez ahhoz az értelmi
képességhez vezethet, hogy a tanulék gondolkodd emberként a vilag dolgairdl csak
relevans kérdések foltevése utan adjanak valaszokat.

A kérdésalkotd technika legmagasabb szintje, ha a tanulénak barmely konkrét forras
esetén nemcsak generalis kérdések jutnak az eszébe (pl. Kinek a neve szerepel a levél
végén? Milyen datummal van a feljegyzés ellatva?), hanem a forras (pl. a konkrét
korszak vagy helyszin) tekintetbe vételével azt is megkérdezi, milyen egyéb
korialmények alapjan ismerjik az adott torténelmi jelenséget, eseményt, személyt sth.
llyen tipusu egyéb kérdések: Hany ember vett részt egy bizonyos eseményen?
Késziilt-e az eseményrél feljegyzés, fénykép, tévé- vagy hangfelvétel? sth.

(ii) A képi forréasok [9.3.3.i] elemzésekor (analyza obrazovych/ikonickych
pramenov; iconic source analysis, picture analysis) kiilondsen fontos a pre-analitikus
fazis. A torténelmi értékii képi informéciok dekddolésa (megfejtése) és interpretacioja
(értelmezése) [11.3.3.ii] nemcsak azért problematikus, mert azok erésen fiiggenek a



régi id6k kultarkornyezetét6l, hanem azért is, mivel a képeken lathatd jelenségeket
igen gyakran befolyasoljak, esetenként egyenesen meghatarozzak olyan dolgok,
amelyek a képen nem lathatok. Erdemes tisztazni a képi forras esztétikai
szempontjait. Pl. Milyen a kép perspektivaja? Béka- vagy madarperspektivabol latjuk
a jelenetet (obraz s perspektivou alebo bez nej, ,,Zabia” alebo vtacia perspektiva)?

Szikség lehet a képi forras torténelmi kornyezetének (kontextus; kontext)
[11.3.3.ii] tisztazasara. A pre-analitikus fazis néhany tipikus hivomondata: Melyik
torténelmi korszakhoz kéthet6 a kép? Melyik korszak stilusjegyeit viseli magan az
adott festmény? Mi minden utal a korszakra? Mi utal a kép foldrajzi szarmazasara?
Milyen m(vészeti eljarasok fedezheték fel rajta (pl. elnagyolas, giny, nevetségessé
tétel, dramai hangulat stb.)? A ,,lathatatlan” ismeretek nélkiil a képi forrasokat
gyakran lehetetlen elemezni. F6ként akkor, ha az esztétikai és a kontextualis
szempontok 0sszekeverednek. Pl. plakatok elemzésekor lényeges tisztazni, hogy
mivészi, kereskedelmi vagy politikai célu plakattal van-e dolgunk, hiszen ez mind a
kivitelezést, mind a plakat tartalmat befolyasolja.

(iii) A pre-analitikus fazis lezarasa a feltett kérdések nyilvanos, lehet6leg csoportos
megvalaszolasa. Sajat kérdéseik alapjan a tanuloknak immar képik van a forras
keletkezésének kiilsé szempontjairol (pl. a szerzg kiléte, a forrds keletkezésének
idépontja, a forras rendeltetése). A kérdésekre kollektivan, tanari segédlettel adott
valaszok (vagy csak tippek) pedig elére vetitik az dsszefliggések igényét, és
megalapozzak a mélyebb térténelmi elemzeést (analitikus szakasz).

11.3.2) A forrasfeldolgozé munka elemz6 fazisa (analizis; analyza, analyticka faza)

A forrasfeldolgozé munka elemz6 fazisa a forrdsokhoz csatolt kérdések és feladatok
[9.3.3.iii] &ltal val6sul meg. Az analizis &ltalaban két nagyobb kérdés- és
feladatcsoportot foglal magaban: a forras tipusat firtaté kérdéseket és feladatokat,
masrészt a forras tartalmat elemzd kérdéseket és feladatokat.

(i) Az analizis explicit irdnyultsagu. Ez azt jelenti, hogy ebben a fazisban olyan tudas
megfogalmazasat lehet elvarni a tanul6tol, amely tudas a forrasban lathatéan és
kifejtve (explicit madon; explicitne) benne van.

Az explicitseg nyilvanvalo a targyi és a képi forrasok analitikus feldolgozéasakor. PI.
egy osztaly elé kitett targy vagy vizualis forras megfigyeltetése és aprolékos
leiratasakor a tanuldknak azt kell megfogalmazniuk, amit latnak, mint pl. a targy
szine, mérete, forméja, és nem azt, hogy mire hasznaltak vagy ki festette sth. (ez
ugyanis mar implicit tudas volna).

Az irott forrasok elemzésekor sokszor nehéz elvalasztani egymastol az explicit és az
implicit tudast. Ebben a munkafazisban igyekezni kell a széveggel kapcsolatban
objektivan megvalaszolhatd kérdéseket és feladatokat adni. Ez azt jelenti, hogy a
kérdések és feladatok megoldasa az irott forrasban ténylegesen, konkrétan és
(altalaban) egyértelm(ien benne van. Tipikus kérdései és feladatai: Talaljatok meg,
Huzzatok ala, Jel6ljétek meg, Satirozzatok be, Irjatok ki, irjatok be a melléklet
tablazatba stb.



(if) Komoly kihivas annak megtanulasa, hogy az analizis soran figyelmen kivil kell
hagyni a forrassal kapcsolatos mas (el6zetes, feltételezett, foldsleges sth.) tudasokat.
A célzott elemz6 munka jellemzd feladatai ,,A forras alapjan vagy a forrashol
kiindulva” kezdet( feladatok, amelyek kiilon hangsulyt helyeznek arra, hogy a
feladatot a forrashdl kiindulva kell és lehet megoldani. A forrashoz val6
ragaszkodasnak — az elemzés szintjén — tobb értelme és oka van. Egyrészt nem
lehetséges tovabbmenni a forras tartalmahoz, tehat az értelmezés fazisahoz, amig a
tanuldk nem vizsgaltdk meg magat a forrast. Masrészt az analizis szimulalja a
torténészi kutatdbmunkat [1.4.4.i-ii; 6.4.3.i], mivel elemz8 munkaja soran a torténész is
elészor a forrasban benne 1évé (explicit) informéacidkat latja; azok kritikaja,
interpretacidja, magyarazata csak ez utan kovetkezik.

(iii) A kép mint forras [9.3.3.i] elemzése lényegében a kép ,,mikodési
mechanizmusanak” végigkisérését jelenti.

A képi forrasok sokszor szdveges feliratokat (pl. cimet, alairast) tartalmaznak;
ezek felismerésére, elolvasasara figyelni kell.

Meghatarozandé a kép tipusa (pl. alaprajz, festmény, portré).

A képzdémUiivészeti alkotasok (pl. csatakép) rengeteg apré informéciot
tartalmazhat, amelyeknek mar a megfigyelése is gondot okoz, nemhogy a rajta
latottak értelmezése.

A torténelmi rajz vagy karikatura (a képzémUvészeti technika jellegébdl
adoddan) erésen redukal, vagyis csak par jellemzd vonast emel ki. Mikdzben
a kiemelés megkonnyiti a kép felfogasat, akdzben az elemz6 hajlamos
megfeledkezni a kép elfogultsagairdl, tudniillik arrél, hogy az ilyen képi forras
rendszerint erésen szubjektiv: leegyszer(isit(het), felnagyit(hat), eltdloz(hat),
azaz torzit(hat)ja a valdsagot.

Egyes képi forrasok elemzésének legjobb Gtja a reprodukalés. Jellemzdéen
ilyenek az alaprajzok, tervrajzok, sémak. Pl. James Watt univerzalis
g6zgepenek miikodési elve viszonylag konnyen atlathato, ha azt a tanulok
sajat maguk lerajzoljak, és feliratokat irnak hozza a miikodésrol.

Egyes tanuldcsoportok szdméra nagy segitseg lehet, ha an. kérdéskartyakkal
(question cards) segitjuk &ket a képelemzésében. A kartydkon szerepelhet pl.: Mit
lattok? Mi mihez hasonl6 a képen? Mit latnatok, ha a helyszinen lennétek? Mit
hallanatok? Milyen szagokat, illatokat éreznétek, ha ott lennétek? Az efféle
kérdeskartyak képesek motivalni az akadémiailag gyengebben teljesit6 tanulokat is.
Ugyanakkor minden tanul6t segithetnek abban, hogy a tananyagot az érzékszervekkel
észlelhetd szintre szallitsuk le, igy téve a térben és idében tavoli torténelmi
eseményeket konnyebben el- és befogadhatdva. (Penelope Harnett—Elizabeth
Newman: And what did you see on the day? In Smart, Dean (ed.): The past in the
present. Publication of Euroclio, European Association of History Educators. Bulletin
27,2008, pp. 18- 23.)

A statikus arckép (portré; portrét) is hasznalhat6 feldolgozandé forrasként.
Képalairas (sziiletés-halalozas), rovid életrajz készithetd hozza. Elettorténet irddhat
hozza (fiktiv vagy nem fiktiv); az élettérténetet irhatja a tanulé a mai torténelmi tudas
szerint, de irhatja az abrazolt személy vagy annak egy ellenfél kortarsa szempontjabél
is. Személyes beszamolo irddhat hozza (pl. ,,Amikor ez a kép rélam készilt...”).
Képrendelés leirasa csatolhaté hozza, kiegészitve olyan fiktiv levelezéssel, amely az



alkoto és a megrendeld kozott torténhetett volna (pl. mit fejezzen ki, milyennek
mutassa 6t; egy eseménybdl a festd mit mutasson meg és mit ne).

A képek mint forrasok ilyen feldolgozasa nem egyszer(ien jaték. Sokkal inkabb
tekinthet6 a korszer( forrasfeldolgozas olyan technikajanak, amely a torténelem
konstrukcids—dekonstrukcids—rekonstrukcids technikait [11.1.4] Ulteti at a

gyakorlatba, azon beliil is fé6ként a tbbszempontiséagot [11.1.5.i-iii] alkalmazza.

(iv) A statisztikai jelleg(i forrasok: statisztikai tablazat, kérdiagram, oszlopdiagram,
vonalas grafikon (Statistika, kola€ovy graf) elemzésekor érdemes figyelembe venni
néhany allando tényezét. A statisztikak rendszerint témeges jelenségeket, szélesebb,
nagy tarsadalmi vagy gazdasagi folyamatokat fogalmaznak meg. Elemzésiik soran
kulcsmozzanat nemcsak az érintett torténelmi korszak azonositasa, hanem cimuk és
foldrajzi érvényességik megallapitasa is. Itt mondjuk el, hogy noha a térténelmi
forraselemzés kapcsan nem kérhet6k szamon bonyolult matematikai feladatok, a
legalapvet6bb négy szamtani mivelet mellett bizonyos 0sszetettebb miiveletek
ismerete (pl. szazalékszamitas, hossz-, terllet- és tomegmértékek kiszamitasa)
nélkilozhetetlen az alaposabb elemzéshez.

A statisztikai tablazat, grafikon sth. feldolgozasa alapvetéen két mddon torténhet:

Az egyik modszer a vizualizacio, melynek soran a szovegként vagy szamok
formdjaban megfogalmazott tudastartalmat a tanulénak kell képpé, grafikonna
alakitania (pl. a megadott vagy kikeresett adatokat be kell irnia a vizszintes és
fuiggbleges egyenessel hatarolt grafikonba).

A maésik modszer a verbalizacid, melynek soran a tanulénak a grafikonon
abrazolt képi jeleket, szamokat kell szévé4 alakitania, sz6ban megfogalmaznia.

(v) Az analizist célszer(i egynél tébb forras feldolgozasaval végrehajtani, mivel a
forrasok tipusjegyei nyilvanvaldbbak, ha azokat valamihez képest, valamivel
osszehasonlitva lehet megfigyelni (komparativ elemzés; komparativna analyza). PI.
,,Hasonlitsatok dssze a két olvasott véleményt.” Képi forrasok esetén az 0sszevetés
torténhet pl. ugyanazon batordarab, fegyver vagy épulet killénbézd korbol szarmazo
képe alapjan. A komparécié mint modszer egyuttal érv ahhoz is, miért kell térekedni,
hogy a tankdnyv egy-egy torténelmi jelenséghez tébb forrast kzoljon és dolgoztasson
fel [11.1.5].

11.3.3) A forrasfeldolgozd munka 6sszegz6 fazisa (szintézis; synteticka faza)

(i) A forrasfeldolgozas 0sszegz6 fazisa a forrds mindségi értékelését jelenti: biralatot,
igazolast, céfolatot, a jelenségek kivalto okai csoportositasanak keépessegeét, az
eseményekbdl fakadd kovetkeztetések megfogalmazésat sth. Tipikus kérdései és
feladatai: Ertelmezzétek..., Kinek a szemszégébdl irodott a dokumetum? Hogyan
befolyasolhatta a szerz6 személyes allaspontja vagy elfogultsdga a forras hitelességét?
Mely pontokon és kivel szemben elfogult...? Milyen altalanos kdvetkeztetést lehet
levonni...? Ide tartozhatnak a Valasszatok Ki... tipusu feladatok is, killéndsen ha a
dontéshez a tanuldknak érvet (argumentum; argument) kell csatolniuk. Az 6sszegzés
igényli, hogy a tanulé a forrés alaposabb ismeretében (mintegy nagyob tavolsaghbol)
képes a forrasra és annak torténelmi kdrnyezetére kitekinteni. Ez a fazis 6sszefligg az
interpetacios technikak mint képessegek gyakoroltatasaval is [6.4.1.ii].



Megjegyezziik, hogy jellemz&en 6sszegzd jellegli feladatokat szokott tartalmazni az
érettségi, annak mind szébeli, mind irasbeli része.

(ii) Mivel a képi forrasok rendszerint erésen fliggnek a térténelmi kontextustdl
[11.3.1.ii], célszeri, hogy elemzésiikre és 6sszefoglalasukra ne korabban, hanem csak
a tanuldk tudasanak szintetizal6 fazisaban, a képet koriilvevé torténelmi események
ismeretében kerliljon sor. Jellemz6 kérdések, amelyek csak az abrazolt esemény
torténeti kontextusanak ismeretében valaszolhatok meg: Milyen torténelmi eseményre
utal a kép? Mit akart kifejezni az alkotd? stb. A torténelmi értékd képi informaciok
mai dekddolasa (megfejtése) és interpretacidja (értelmezése) nemcsak azért
problematikus, mert fiiggenek a régi id6k kultirkdrnyezetétél (pl. nagyon nehéz érteni
régi korok képi vicceit), hanem azért is, mert a képek sdritenek, azaz a torténelmi
tudast slritett nyelvezetbe (szimbdélumokba, allegéridba) csomagoljak. Ezért is
kiléndsen fontos a képi forrasok esetén a pre-analitikus fazis [11.3.1.i-ii].

11.3.4) A forrasfeldolgozé munka poszt-szintetikus fazisa (post-syntetické faza)

(i) A poszt-szintetikus munka egyik konkrét formaja a véleménynyilvanité kérdés és
feladat [9.3.3.ii]. Véleménynyilvanitasra féleg azok a forrasok alkalmasak, amelyek
személyes véleményt, érzést, szubjektiv allaspontot tiikréznek. Méasként fogalmazva:
az objektiv tényeket kozI6 forrasok, vagy a teljesen egyértelmdi, ingerszegény
forrdsok nem alkalmasak ra, hogy vitéat generéljanak, de még csak arra sem, hogy
véleményt valtsanak ki (evokéljanak) a tanuldkbél. Jellemz§ feladatmondata:
,»Valaszoljatok tudasotok és érzéseitek alapjan...”

A véleménynyilvanité kérdések és feladatok soran a pedagogus lehetéleg ne
nyilvanitson véleményt, ne foglaljon allast, kiiléndsen el6zetesen ne. A tanuldk
nyilatkozzanak meg, és a pedagdgus felelGssége, hogy ehhez a feltételeket, motivaciot
megteremtse. Természetesen megtorténhet, hogy a tanuldk kimondottan igénylik a
pedagogus allasfoglaldsat, vagy hogy a pedagégusnak etikai-erkdlcsi okokbdl
kotelez6 allast foglalnia (pl. rasszista megnyilvanulasok esetén).

(ii) A forrasok feldolgozasat kovetd mésik poszt-szintetikus modszer a vita [3.2.2;
2.B]. A pedagdgus felel6ssége, hogy a vitat valoban a vita miifajanak megfelel6
mederben tartsa. Kiélezett helyzetekre kertlhet sor, ha a tanuldk véleménye — normai,
attit(idjei, értékei — nagyon eltérnek egymastol.

(iii) Az iskola olyan nevelési intézmény, ahol a tanuloknak nem csak ismereteket,
hanem normékat, attitlidoket és értékeket [4.1; 7. tablazat, 8. tablazat] is kozvetitiink.
Az attitidok annak belatasat jelentik, hogy a térténelemben egyes személyek hogyan
cselekedtek, hogyan éreztek és gondolkodtak. Az értékek azokat az erkdcsi-etikai
szabalyokat jelentik, amelyeket egy kd6z6sség a magéaénak vall. llyen pl. a
becstletben, az igazsagossaghan, a kolcsonos tiszteletben valo hit, amely értékeket
senkinek sincs joga megkérdéjelezni. Szakmailag nem mindig adott — a
torténettudomany ismereteib8l nem mindig kovetkezik —, hogy egy torténelmi
jelenségben tanulsag rejlik. Rejtve vagy nyiltan, de a torténelmi attitlidok iskolai
vizsgalata befolyasolja, hogy a tanulék hogyan reagalnak késébb egyes torténelmi
dimenzidju szituaciokra, pl. a politikai folyamatokra, a halalbiintetés kérdésére stb.

11.4) Milyen problémak merilhetnek fel a forrasfeldolgoz6 munka soran?



11.4.1) A torténelmi forrasokkal vald mélységi munka azt feltételezi, hogy a forras
nem Urdgy, nem illusztraci6 a tananyaghoz, hanem az elemzés valédi targya [9.3.3.1].
A hatdr a fellilletes megkozelités és az alapos elemzés kozott idénként elmosadik. Pl.
egy konkrét torténelmi térkép feltételezi és igényli sajat korszaka legfontosabb
torténelmi eseményeinek ismeretét. Modszertani kdvetkezetlenségrél akkor
beszélhetlink, ha a pedag6gus a forras vagy a térkép alapjan olyasmit akar
megfogalmaztatni a tanuléval, amihez nincs sziikség forrasra vagy térképre. Ez aldl
kivételt képeznek a sematikus torténelmi abrak (pl. folyamatabrak, hatalmi vagy
szervezeti felépités abrai), amelyek eleve ,,pedagdgiai Urtigyek”: dnmagukban nincs
rajtuk mit elemezni, viszont pontosan rajtuk keresztiil idéz6dik fel a b&vebb tudas.

11.4.2) A forrasfeldolgozas egyes lépései (pre-analizis, analizis, szintézis, poszt-
szintézis) csakis ebben a sorrendben térténhetnek. PI. a pre-analizis kérdései
értelmetlenek a szintézis utan; az 6sszegz6 fazis nem elézheti meg az analizist; az
onallo véleményalkotasnak vagy vitanak csak a szintetikus fazisban van értelme.

11.4.3) A forrasfeldolgozé munka (annak szertedgazosaga, a kapcsolodd
elékésziiletek igényessége, a figyelem intenziv megosztésa sth.) minden pedagdgus
szamara komoly kihivast jelent. Kiilondsen két csoportnak jelenthet gondot a forrdsok
behaté tanulmanyozasa. Az egyik csoport, akik ragaszkodnak a frontélis tanitas
,,bevalt” mddszereihez [3.2.2; 4. tdblazat, 1.B]. A masik csoportba azok tartoznak,
akik — éppen mert karakterisztikus és felkészilt pedagdgusok — nehezen viselik

a forrésfeldolgozéshan t6lik megkovetelt passzivabb pedagdgusi szerepet. Az olyan
tipusu forrasfeldolgozas ugyanis, amely egy eleve meghatarozott didaktikai feladatsor
mentén zajlik, a pedagdégust mintegy moderatori szerepbe kényszeriti. Ez nemcsak azt
kdveteli a pedagogustol, hogy a kijeldlt taxondmiai célok [8.5] érdekében sajat
mondanival6jat korlatozza, hanem egyenesen azt, hogy sajat iranyitd szerepének
megfelelGen a tanuldkat motivalja megnyilatkozésra.

11.4.4) A forrasfeldolgozé munka optimalis esetben ingergazdag iskolai
kdrnyezetben és kreativ (targybeli tudasban jartas, egyben fantaziadus) tanulokkal
zajlik. A 7.6 fejezetben kifejtett gondolatok alapjan azonban megismételjik, hogy ha
a pedagdgus képes a feladatokat a specialis tanuldcsoportok szdméra életkorukhoz,
képességeikhez és valos érdeklédésiikhoz igazitani, tovabba ha a modszerek kozil
lehetGsege van elényben részesiteni a tanul6i aktivitdson alapuldkat, akkor ezek

a specidlis tanulcsoportok ugyandgy alkalmasak lehetnek forraselemzeésre,
tevékenyseguk kézzel foghat6 formaban vald megjelenitésére, vagy akar egyszer(ibb
kutatasra is, mint az un. igyesebb tanuldk. Ezt természetesen a pedagdgustdl fokozott
eldkészileteket igényel, aki ezt a didaktikai feldolgozd munkat egyedil tartésan nem
tudja elvégezni, csak ha tamogatast kap hozza. A konkrét helyzetek ismerete nélkiil
annyi allithat6, hogy ha van a pedagdgusban megfeleld térekvés, a tanulékban pedig
egylttmdkodési hajlam, akkor ezek egyiitt sok objektiv hianyossagot képesek
ellenstlyozni.

11.4.5) A forrasfeldolgozé munkat olyan médszetani eljarasnak fogjuk fel, amely a
tanuldk és a pedagogus munkaltato, cselekedtetd, foglalkoztaté jellegli kbzos
munkaja [1.4.4.iii-iv; 3.2.2.ii-viii; 3.2.3.iii; 3.3; 7.2.3; 7.3; 7.4; 7.5; 7.6.2; 8.4.3;
9.2.7.vi; 11.1.1; 11.2.1; 11.2.2; 11.2.3]. A feladatok legfébb célja az egyuttm(ikddés
(kooperacio), a kozos gondolkodas és az alkot6 (kreativ) munka.



Mindebbdl azonban az is kdvetkezik, hogy a forrasfeldolgoz6 munkat csak nagyon
korlatozottan lehet hagyomanyos értelemben ,,szamonkérni”. Egyrészt azért, mivel a
konkrét forrasokbdl kielemzett torténelmi ismeretek [5.] sokszor tllsagosan egyediek,
azaz nem jellemzdek (atipikusak). Masrészt azért, mivel a forraselemzés soran
elsajatitott képességeket [6.] csak Ujabb ,,mlkodési” helyzetben lehetne szamonkérni.
Harmadsorban pedig azért problematikus a szamonkeérés, mivel a forrasok mélységi
elemzése soran szerzett tudas igen sokszor inkabb érték- és attitlidjellegd [4.1; 7.
tablazat, 8. tablazat; 11.3.4.iii], és nem ,,tényszer(” tudas.



12) Szemelvények kilonféle térténelem tankdnyvekbdl

12.1) Térténelem és alkotmanytan a magyar tannyelvl népiskolak fels6bb
osztalyai szamara. Szerz6k: Jozef Koren, Martin JeZo. A magyar iskolak
szamara atdolgozta Banai Tath Pal. Stehr-féle kényvkereskedés és konyvkiadd
véllalat, PreSov, 1923, 18-19. oldal.

Ez az 1923-as Un. tanitasra szant tankonyv [9.2.1] klasszikus példaja az ideoldgiaval
atitatott torténelemtanitasnak. Nemcsak arrol van szé, hogy a kényv gatlastalanul
visszavetiti a 9. szdzadba a ,,csehszlovak” multat (,,Svéatopluk hatalmas és bélcs
fejedelem volt, aki a csehszlovak népet egyesitette”; 10.3.2.ii), hanem rejtett modon
ellenségképet is kreal a magyarokrdl. Didaktikai szempontbh6l mindazonaltal a 18-19.
oldali szemelvényben a Kérdések rész a legérdekesebb. Bel6le ugyanis nyilvanvald

a tankdny nagyon alacsony taxondmiai szinvonala [8.5.4; 14. tablazat]. Tébbek kozott
azért, mivel a konyv egyaltalan nem tartalmaz forrasokat, s néhany kivétellel az
Osszes kérdés a leird (szerz6i) szovegre vonatkozik [9.2.1]; rdadasul ezek is
kimerilnek az ismeretekre (adatokra és tényekre — 5.1; 5.2) val6 rakérdezésben.



12.2) Térténelem 4. Szerz6k: DuSan Kovag, Ivan Kamenec, Viliam Kratochvil.
Orbis Pictus Istropolitana, Bratislava, 1998, 17. oldal.

Ez az 1990-es évek masik felében (eredetileg szlovakul, majd magyar mutécidban)
készult alapiskolas forraskozl6 tankényvsorozat [9.2.4], amelyb6l ez a szemelvény
szarmazik, forradalmian Gjnak szamitott Szlovéakiadban. Koncepcionalis Ujszer(iségét
az jelentette, hogy a szerz6k merészen csokkentették a tananyagot. Didaktikai
Ujdonsaga leginkabb abban rejlik, hogy a tankényv minden témat egy-egy dupla
oldalon dolgoz fel; ekézben minden esetben a bal oldalon a leir6 (szerz6i) széveg, a
jobb oldalon pedig véltozatos forrasok talalhatok. A 17. oldalon egyutt talalhatd egy
térkép, két szoveges forras, egy korabeli fénykép, egy szemléletes statisztikai adat és
egy plakat [9.3.2; 16. tAblazat]. Ugyanitt talalhatok a diadaktikai apparatus [9.3.3]
tovabbi részei, Ggymint az Erdekességek, a miniszotar és négy feladat. (A feladatok
azonban itt is, és a kdnyvben még sok helyen, nem a forrasokra, hanem a leird
szovegre vonatkoznak; 9.2.1.) A tankdnyv magyar-szlovak viszonylatban értett
Ujdonsaga a teljesen magyar nyelv( térképben, a magyar telepiilésnevekben és a 100
koronas magyar feliratban érhetd tetten.



12.3) Feladatok torténelembdl. Munkafiizet az alapiskolak 7. és a nyolcéves
gimnaiumok 2. osztalya szdmara. Szerz6: Simon Attila. Lilium Aurum,
Dunaszerdahely, 2001, 20. oldal.

Ez az alapiskolasok szamara késziilt munkafiizet [9.2.6] a 20. oldalon a foldrajzi
felfedezések korat dolgozza fel. Az 1. és a 2. feladat jol szemlélteti, hogy az adott
témahoz a szerz6 miként emeli ki — feladatok forméajaban [9.3.3.iii; 17. tablazat] — a
téma két lényeges elemét: a felfedezett vilag kitdgulasat, valamint néhany kivalasztott
felfedezést. Figyelemre mélté médszertani megoldas mindkét feladat atgondolt,
célzott volta: a két térkép alapjan ugyanis a tanulok egy folyamatot vizsgalhatnak
[10.4.3; 18. tablazat], a 2. feladatban pedig nem egyszeriien a datumokat, hanem

a kronologiat, illetve az események egymashoz viszonyitott sorrendjét [6.3.5; 6.3.7]
gyakorolhatjak [9.3.3.iv].



12.4) Térténelem a gimnaziumok 2. osztalya szamara. Szerzék: Elek Jézsef,
Kovacs Laszld, Simon Attila. Slovenské pedagogické nakladatel’stvo, Bratislava,
2007, 250. oldal.

Ez egy un. kombinalt térténelem tankdnyv, mégpedig az az altipus, amely egymassal
kombinalva kozli a leir6 (szerz6i) szbveget és a forrasokat [9.2]. A 250. oldalon egy
szoveges forras (szemelvények az 1868-as nemzetiségi torvénybdl) és két képi forras
(egy karikatdra és egy fotd) kombinacidja foglalkozik a szlovak tarsadalom
szdzadfordulds viszonyaival. Amint lathato, a szoveges forrast két feladat kiséri.
Azonban a két kép ebben a helyzetben puszta illusztracio szerepét tolti be [9.3.3.i],
mivel nincsenek hozzajuk feladatok csatolva.



12.5) A magyarok torténete. Szerz6: Csanda Maté. Lilium Aurum,
Dunaszerdahely, 2003, 41. oldal.

Ez a konyv ezidaig az egyetlen szlovakiai kisérlet, hogy egy szerz6 a torténelmet
rajzos és karikirozé modorban mutassa be. Csanda Maté — aki akkoriban 17 éves
gimnazista volt — a m(ivészi dbrazolast allitott a torténelem szolgalatdba. Német- és
Franciaorszagban nem egy hasonl6 kiadvany késziilt mar, amelyek rajzos formaban
teszik olvasmanyosabba és érthetébbé a torténelmet. A médszer kiléndsen az un.
érzékeny multbeli események vagy konfliktusos korszakok esetében hatasos. Mivel
a rajz er6sen absztrahal (elvonatkoztat), ezért lélektani értelemben kevéssé
fajdalmassa képes valtoztatni a multat, ugyanakkor az esztétika erejével humanizalni
képes a fajdalmas torténelmi események hatésait. A szerz6 a 41. oldalon 8 intenziv
képbe képes sdriteni a kommunizmus mésodik vilaghabora uténi kiéplilését és

a csehszlovakiai magyarok hanyattatasait.



12.6) Discovering the past Y8. Societies in change. Teachers’ resources book.
[Magyarul: A mult felfedezése, 13 éveseknek. Tanari forras- ill. kézikdnyv.]
Szerz8k: Colin Shephard, Chris Hinton, John Hite, Tim Lomas és koll. Kiado6:
John Murray, Nagy-Britannia, 1995, 48. oldal.

Ez egy tipikus tanari segédkonyv [9.2.8], amely magat ,,forraskdnyvnek” nevezi.
Tanari segéd- és forraskdnyv jellege azt jelenti, hogy benne megtalalhat6 a tankényvi
tananyag teljes didaktikai apparatusa: a tananyag modszertani lépésekre vald
lebontésa, valamint a kommentalt forrasok, képek, minilexikon stb., akarcsak a
megoldott kérdések, feladatok és gyakorlatok [9.3.3]. A 48. oldalon az 1644. julius 2-i
Marston Moor-i csata helyszinrajza lathatd, mégpedig fénymasolhaté munkalap
form4jaban. JOI megfigyelhetd, hogy a kép nem egyszer(ien illusztracié [9.3.3.i],
hanem a tanuldk a csata valtozasait tudjék berajzolni, beirni a munkalapra. Célszer(
az efféle rajzos feladathoz szines ceruzékat igénybe venni. A két helyszinrajz (az allas
a csata kozepen [fent], és a csata végén [lent]) elkésziilte utan — amivel tehat a tanulok
maguk bibelédtek hosszu percekig — sokkal kénnyebb a térténelmi esemény
verbalizaldsa [11.3.2.iii], killéndsen a vizualis tipusu tanuldknak.



12.7) Geschichte 3. Szerz6k: Harro Brack, Dieter Briickner és koll. Kiadé: C.C.
Buchners Verlag, Bamberg, Németorszag, 1997, 224. oldal.

Ez egy un. kombinalt térténelem tankdnyv, mégpedig az az altipus, amely elkiloniti
egymastol a leird (szerz6i) szOveget és a forrasokat [9.2]. Amint lathatd, a leird
(szerz6i) szbveghez célzatos didaktikai apparéatus, itt konkrétan egy kép mint forras
[9.3.3.i] van csatolva. A kdnyvben a ,,B” a képeket, az ,,M” a szdveges forrasokat
jelenti. A tankdnyv 224. oldalan a kép aléirasa: Szovjet foglyok sajat sirjukat asséak,
1941. Az oldalnak legalébb két tanulsaga van. Egyfelél jél lathato, hogy a német
tankonyszerz6k tudatosan és nyiltan rAimutatnak a német katonak egykori
embertelenségére. Méasfel6l megfigyelhetd, miben kilénbdzik egymastol a kép mint
illusztracio és a kép mint forrés; itt az utobbirdl van szo, hiszen ez efféle felkavaro
fotok alkalmasak véleményformalasra vagy vitara [3.2.2; 4. tablazat; 2.B].



12.8) Obicni ljudi u neobi¢noj zemlji. Svakodnevni Zivot u Bosni i Hercegovini,
Hrvatskoj i Srbiji 1945-1990. [Magyarul: Egy nem hétkdznapi orszag hétkdznapi
lakdi. A mindennapi élet Bosznia-Hercegovinaban, Horvatorszagban és
Szerbidban 1945-1990 kézott.] Szerzék: Mire Mladenovski, Darko Bencic,
Hrvoje Klasic és koll. Kiadd: Euroclio, European Association of History
Educators, 2006, 122. oldal.

Ez egy un. konfliktuskezeld torténelem tankdnyv. Az Euroclio nevii nemzetkdzi
torténelemtanar-szervezet [http://www.euroclio.eu] idér6l idére feladatot vallal olyan
térségekben, ahol nemzeti konfliktusok tapasztalhatok. Segitséglik két alapvetésen
nyugszik. Egyfelél azon, hogy a torténelem tanitasanak van nemzetek felett allé
dimenzidja [4.1; 7. és 8. tablazat], masfel6l azon, hogy a megbékéléshez a
tankdnyvben a hétkdznapi embereket érintd témakkal érdemes foglalkozni, az un.
nagy torténeti témak helyett. A tankényv 122. oldaldn kombinélva [11.3.2.v] egy
szoveges és egy képi forras szol arrdl, hogy az egykori kommunista vezet6k hogyan
és mennyire tartottak fontosnak a divatot, illetve hogy Kadar Janosné egy 1974-es
jugoszlaviai latogatas sorén egy divatbemutaton is részt vett. A két forrast — miként az
egész tankonyvben — atgondolt forraselemzd kérdések kisérik.



12.9) Histoire/Geschichte. Europa und die Welt seit 1945. [Magyarul:
Torténelem. Eurdpa és a vilag 1945 6ta.] Szerzék: Guillaume Le Quintrec, Peter
Geiss és koll. Kiado: Ernst Klett Schlbuchverlag, Leipzig, Németorszag, 2006,
299. oldal.

Ez a szemelvény az Un. francia-német kdzos torténelem tankdnyvsorozat elsd
kotetébdl szarmazik. A 299. oldalon az 1963-as francia-német megbékélés a téma.
Amint lathatd, a tananyag egy oldalon harom kiilénb6z6 tipusu forras [9.3.2; 16.
tablazat] kozlésével segit megkozeliteni a térténelmi eseményt: két széveges forrassal
(részlet az Elysée Szerz6déshdl [fent balra], részlet a Bundestag-beli ratifikaciokor a
szerz8déshez csatolt preambulumbdl [fent jobbra]); egy korabeli képi forrassal; és egy
karikataraval, amely arra utal, milyen politikai kényszerhelyzet alakult ki Konrad
Adenauer kancellar szamara az 1963-as szerzédéssel. A gazdag forrasanyagot itt is —
miként az egész tankdnyvben — forrdselemz6 kérdések és feladatok kisérik [jobbra
lent].



12.10) Torténelem I11. Képességfejleszté munkafiizet. Szerzék: Kaposi Jozsef,
Szaray Miklés. Nemzeti Tankdnyvkiadd, Budapest, 2008, 135. oldal.

Ez a szemelvény egy vadonatuj tankdnyvtipusbol, egy un. képességfejlesztd
munkaflizetb6l szarmazik [3.2.2; 4. tablazat; 2.E; 9.2.7]. Kifejezetten arra a célra
készilt, hogy azokat az irasbeli és szobeli feladattipusokat gyakoroltassa [9.3.3.iv],
amelyeket a magyarorszagi kétszintd érettségi megkdvetel. A 4. szamu feladat jol
szemlélteti a mélység-elvi [1.4.4.iii-iv; 7.2.2.ii] és foglalkozatd jellegl [1.4.4.iii-iv]
feldolgozési modszert. Az is egyértelm(, hogy az ilyen tipusu feladatok a
torténelemben elsajatitando tudas mélyebb kognitiv struktdrait célozzak meg [8.5.3;
9.5.4]; Id. pl. a 4/a feladatot, ahol a tanulok az 1868-as nemzetiségi torvényt egy
kitoltendé gondolatabra segitségével dolgozzak fel. A munkafiizet igen sokszor olyan
forrasokra hivatkozik, vagy olyan adatokat és forrasokat dolgoz fel, amelyeket a
tanuldk a tankdnyvben talédlnak meg; Id. pl. az 5. feladatban az utalast a konkrét
tankonyvi lecke &brajara és forrasara. Mddszertani értelemben tehat a hagyomanyos

zzzzzz



13) A forrasfeldolgoz6 munka didaktikaja és metodikaja —
példak a feladatrendszerrel segitett tanitasra/tanulasra

Ebben a fejezetben példakat kozllink a feladatrendszerrel segitett tanitasra/tanulasra.
[VO. 3.2.2; 4. tablazat, 1.E és 2.E] A négy példa négy konkrét feladatsor, amelyek
olyan forrasalapl és munkaltaté feladatok, amelyeken mélységi, Gn. analitikus-
szintetikus jellegl kozos forrasfeldolgozo tevékenység végezhetb/végeztethets. A
forrasok kozott van széveges [13.1; 13.5], statisztikai [13.2], valamint kombinalt képi
és szbveges [13.3; 13.4], céljuk pedig minden esetben a torténemi ismeretek mellett a
tobbszempontlsag [6.4.3.iii; 11.1.5.i-iii] és a térténelmi helyzetekbe vald beleérz6
képesség [3.2.2; 1.E; 2E] fejlesztése.

A feladatokat két verzidban kozoljuk: el6bb megoldand6 tanuléi feladat, majd
megoldott tanari kézikényv formajaban. Minden feladat el6bb gy van
megfogalmazva, ahogy a tanul6k dolgoznanak vele. Ez utan minden feladathoz
kdzoljuk az optimalis megoldast, valamint a megoldas soran alkalmazando
modszertani Iépéseket is. A kdzlésnek ezt a formajat azért véalasztottuk, hogy jobban
kdvethet6 legyen a feladatrendszerrel segitett tanitasra/tanulds, a forraselemzg
munkaltato feladatok konkrét folyamata, miikddése.



13.1) Nyikita Hruscsov XX. kongresszuson mondott beszéde

1) Még miel6tt elolvasnatok a forrast, hatarozzatok meg, honnan szarmazik, milyen
tipusu az alabbi széveg. Valasszatok (v') az alabbiak kozil:

(Je-mail (Jajsageikk (Jkoztéren kiragasztott plakat
(UJmaganlevel  [Jkép a www.stalin.rus honlaprél  (Jpolitikai beszéd

Megoldas: Nyilvanos politikai beszéd; erre alapos olvasas nélkil is utal a megszo6litas és a
szOvegvégi taps.

2) Olvassatok el az alabbi forrast:

1.bek.

2.bek.

3.bek.

4.bek.

Elvtarsak!

A part Kdzponti Bizottsaganak jelentésében a XX. kongresszuson sok minden
elhangzott a személyi kultuszrél, és annak karos kévetkezményeirdl. Sztalin haléla
utan a Koézponti Bizottsdg egy olyan politika kidolgozasat kezdte meg, amely téméren
elmagyarazza, hogy a marxizmus-leninizmus szellemétdl idegen és megengedhetetlen
egyetlen embert felruhazni emberfeletti tulajdonsagokkal. Egy ilyen ember allitélag
mindent tud, mindent I&t, mindenki helyett gondolkozik, barmit megtehet, és
viselkedéseben csalhatatlan.

Sztalin nem tirte a testlleti elvet sem a vezetéshen, sem a munkaban. Nem hasznélta a
meggy0zés, a magyarazat, az emberekkel valo turelmes egyuttmikodés eszkdzét,
hanem mindenkire raer6ltette akaratat, és mindenkit6l megkovetelte, hogy teljes
mértékben értsen egyet a véleményével. Mindenkire, aki szembe helyezkedett
akarataval vagy megprobalta véleménye helyességét bizonyitani, a vezetdi testiiletbdl
val6 elmozditas, majd erkélcsi és fizikai megsemmisités vart.

Sztalin teljesen elvesztette a kapcsolatot a valdésaggal. Nem volt tisztdban a
tartomanyok igazi helyzetével, vonakodott szembenézni az élet valdsagaval, és ezt mi
sem bizonyitja jobban, mint az az irany, amelyet a mez6gazdasagnak szabott. Sztélin
soha nem utazott sehova, nem talalkozott varosi és kolhozbeli dolgozdkkal, nem tudta,
mi a helyzet a tartomanyokban. Az orszagot és a mezégazdasagot csak filmekbdl
ismerte. Es ezek a filmek feléltoztették és megszépitették a mezégazdasag helyzetét.
Sok film agy festette le az életet a kolhozokban, hogy az asztalok roskadoztak a
pulykak és libak sulyatol. A jelek szerint Sztalin azt hitte, ez valdban igy is van.
Sztélin tavol tartotta magét az emberektdl, soha nem ment sehova. 1928 januarjaban
latogatott el utoljara egy faluba, amikor a gabonaterméssel kapcsolatban Szibéridba
utazott. Akkor honnan tudhatta volna, mi a helyzet a tartomanyokban?

A legkomolyabban szembe kell nézniink a személyi kultusz kérdésével. Nem
engedhetjiik meg, hogy errél a parton kivil tudomast szerezzenek, killéndsen a sajtd
nem. Ez az oka annak, hogy most zart tlésen vagyunk. Ismerniink kell a hatarainkat:




nem adhatunk municiét az ellenségnek, nem teregethetjiik ki szennyestinket a szemik
el6tt. Azt hiszem, a kongresszusi kildéttek megértik, és megfelel6en kezelik ezeket a
javaslatokat.

Viharos taps.

3) irjatok kérdéseket, amelyek a fenti forras keletkezésének kiilsé koriilményeire
kérdeznek:

Megoldas:

(DMikor keletkezett vagy hangzott el ez a beszéd? 1956. februdr 24-25-én éjjel, Sztélin halala
utan harom évvel.

(JK:i irta vagy mondta el? Nyikita Hruscsov, a Szovjet Kommunista Part els6 titkara.

(JHol hangzott el? Moszkvaban, a Szovjet Kommunista Part XX. kongresszusan, amely
Sztélin 1953-as haléla 6ta az els6 volt.

Javasolt modszertani eljaras, hogy els 1épésben a tablara csak a kérdések kerlljenek fol, és
csak a kérdések felsorolasa utan keriiljén sor azok megvalaszolasara. A kérdéseknél
szoritkozzunk csak azokra, amelyek val6ban a beszéd kiils6 korilményeire (tehat nem

a szOveg tartalmara) vonatkoznak.

Hruscsov XX. kongresszusi beszédének torténelmi hattere: Hat honappal Sztalin haldla utan
Nyikita Hruscsov (szul. 1894 — megh. 1971) lett a Szovjet Kommunista Part elsé titkara.
Hruscsov megkezdte hatalmanak kiépitését a legfelsd vezetésben, s még 1955-ben
bebiztositotta, hogy Bulganyin legyen az utddja a miniszterelnoki székben. A part XX.
kongresszusat - amely Sztalin halala 6ta az els6 volt - a Kremlben tartottak 1355 szavazasra
jogosult kildatt jelenlétében, akik mar az elsd napon észrevették, hogy az llésteremben nem
16g Sztalin fényképe. Hruscsov hétdras hivatalos beszamoléjaban alig tett emlitést Sztalinrol,
viszont a februar 24-i rendes (lés utan a kiildotteket egy szigortan 8rzott éjszakai gy(ilésre
hivtak. Ezen a titkos talalkoz6n Hruscsov megtamadta a Sztalin rémuralma alatt kialakult
személyi kultuszt, és egy olyan szabadabb korszak kezdetét jelentette be, amelyben Sztalin
aldozatait rehabilitaljak. Bar a beszédet Hruscsov titokban mondta el, az hamar eljutott a
tobbi kommunista orszagba, végil pedig nyugatra is. Nyugtalansagot szitott
Lengyelorszagban, forradalmat robbantott ki Magyarorszagon, és elmélyitette a szakadast
Mao Kinajaval. Ezek egyittesen vezettek végiil Hruscsov bukésahoz 1964-ben.

4.1) Az els6 bekezdésben jeldljétek meg azt a sz6t, amely arra utal, kikhez beszél a
szénok.
Megoldas: ,,Elvtarsak!”; azaz a szonok sajat kommunista elvtarsaihoz szdl.

4.2) Az els6 bekezdésben jeldljétek meg azt a szovegrészt, amely arra utal, hogy
Sztélin nem vett részt a XX. kongresszuson.
Megoldas: ,,Sztélin haléla utan...”

4.3) Allapitsatok meg, hogyan viszonyul a szonok a személyi kultuszhoz.

Az els8 bekezdésben a sz6nok a személyi KUIUSZ ...........covveveeriinnieniinnnne (mijérél?)
DESZEI, tEhAL ..o (hogy viszonyul hozz4?) azt.




Megoldas: A sz6nok az elsé bekezdésben a személyi kultusz ...kéaros kdvetkezményeirdl...
beszél, tehat ...elutasitja... azt.

5) A forrés alapjan dontsétek el, igazak vagy nem igazak az alabbi allitasok:

Igaz | Nem
igaz

A szdnok szerint Sztalin elvesztette a kapcsolatot a J O
val6saggal.

A szonok szerint Sztalin kivaldan ismerte a tartomanyok
helyzetét.

dolgozok tarsadalmi rétegével.

O g
A szdnok szerint Sztalin nem nagyon érintkezett a OJ )
O g

A szonok szerint a Szovjetunio egykori vezére azért
filmekrdl nézte meg orszaga életét, mert Sztalinnak
sokkal fontosabb dolgokkal kellett foglalkoznia.

Megoldas: Igaz allitds az 1. és a 3. Mind az igaz, mind a nem igaz allitasok alatdmasztasaul
féleg a szoveg 3. bekezése utal. Javasolt médszertani eljaras, hogy a pedagégus ragaszkodjon
hozza, hogy a megoldas soran a tanuldk folyamatosan hivatkozzanak, olvassak, idézzék

a forras szovegét.

5.1) A forras alapjan értelmezzétek, mit értett Hruscsov személyi kultusz alatt.
Segitségként gondoljatok végig az alabbi tablazat allitasait, és dontsétek el, milyen
mértékben értetek egyet velik. Lehetséges jelmagyarazat;

* % %= ezt teljesen igy gondoljuk % % = ebben nem tudunk donteni * = ezt mi mashogy gondoljuk.

Hruscsov szerint a személyi kultusz soran Sztalint emberfeletti
tulajdonsagokkal ruhaztak fel.

Hruscsov szerint a személyi kultusz nagy elénye volt, hogy Sztalin
mindenki helyett gondolkodott.

A személyi kultusz soran az allam vezetgjét folyamatosan
ellenérizték a szovjet parlament tagjai.

Hruscsov szerint Sztalin minden dontését megtéargyalta
koérnyezetével, azaz igazi csapatjatékos volt.

Sztélin arra hasznalta sajat személyi kultuszat, hogy nagy
tlrelemmel meggy6zze az embereket a kommunista politika
helyességérol.

Hruscsov szerint a szovjet vezet6k mindig mindenben egyetértettek
Sztélinnal.

Sztalin annak is kdszonhette a személyi kultuszt, hogy 6 vezette
gy6zelemre a szovjet Vords Hadsereget a masodik vilaghaboru alatt.

Azokat a szovjet vezet6ket, akik nem értettek egyet Sztalinnal,
Hruscsov szerint meg is gyilkolhattak.

Megoldas: Egyértelm( az 1. és a 8. allitas: Hruscsov szerint a személyi kultusz soran Sztalint
emberfeletti tulajdonsagokkal ruhaztak fel (1. bek.); Azokat a szovjet vezet6ket, akik nem
értettek egyet Sztalinnal, Hruscsov szerint meg is gyilkolhattak (2. bek.). Igaznak tekinthet6
még a 7. allitas is, mivel Sztalin részben valdban annak kdszonhette személyi kultuszat, hogy
gy68zelemre vezette a szovjet Vords Hadsereget a masodik vilaghaboruban.

- '[Odstrénené: .




Hruscsov szerint a személyi kultusz soran Sztalint emberfeletti *kx
tulajdonsagokkal ruhaztak fel.

Hruscsov szerint a személyi kultusz nagy el6nye volt, hogy Sztélin
mindenki helyett gondolkodott.

A személyi kultusz soran az allam vezet6jét folyamatosan ellenérizték a
szovjet parlament tagjai.

Hruscsov szerint Sztalin minden dontését megtargyalta kdrnyezetével, azaz
igazi csapatjatékos volt.

Sztalin arra haszndlta sajat személyi kultuszat, hogy nagy turelemmel
meggy6zze az embereket a kommunista politika helyességérdl.

A A I

Hruscsov szerint a szovjet vezet6k mindig mindenben egyetértettek
Sztélinnal.

Sztélin annak is kszdnhette a személyi kultuszt, hogy 6 vezette **
gy6zelemre a szovjet Voros Hadsereget a masodik vilaghaboru alatt.

Azokat a szovjet vezet6ket, akik nem értettek egyet Sztalinnal, Hruscsov *k*x
szerint meg is gyilkolhattak.

5.2) irjatok két-harom torténelmi személyiséget, akiket diktator tipusu allamférfinak
L 13 (01 (0] SR

Megoldas: Pl. az egyiptomi faradk, Nagy Sandor, Nér6, Napéleon, Hitler, Mussolini,
természetesen mind a sajat helyzetének megfeleléen.

5.3) Hatarozzatok meg néhany feltételt, amelyek sziikségesek ahhoz, hogy egy allam,
egy orszag vagy egy kdzosség élén egyeduralkodd allhasson. Valasszatok (v') az
alabbiak koziil:

Ahhoz, hogy egy allam vagy egy kdzosség élén diktator/ egyeduralkod6 alljon,
szilkségesek ....

(megfélemlitett, rettegésben tartott emberek
(Dvalamilyen vészhelyzet

(a kornyezet cinkossaga

(Uaz emberek kdzdnydssége vagy hallgatasa
(Uaz emberek tudatlansaga

Megoldas: Megoldas lehet mindegyik: megfélemlitett, rettegésben tartott emberek;
valamilyen vészhelyzet; a kérnyezet cinkosséga; az emberek kdzonydssége vagy hallgatasa;
az emberek tudatlansaga. A feladat annak megértetésére iranyul, hogy a személyi kultusz
illetve a diktatorsag kialakulasanak feltételei kozott vannak objektiv, adott, valtoztathatatlan
korllmények (pl. vészhelyzet), de vannak olyanok is, amelyek a kdzosségtél fliggetlenek (pl.
az emberek kozonydssége vagy hallgatasa).

5.4) irjatok cimszavakat, amelyek szerintetek témdren 6sszefoglaljak a személyi
kultusz fogalmat.




Megoldas: A sztalini személyi kultusz azt jelentette, hogy ... (1) Sztalint emberfeletti
tulajdonsagokkal ruhaztak fel, (2) csalhatatlannak tartottak, (3) 6 ellenben raer6ltette akaratat
a kornyezetére, sét (4) fizikai megsemmisités vart a vele egyet nem ért6kre.

6) Légy diktator, és védekezz! A Hruscsov-beszédben bemutatott embertipus (akit a
torténelem soran nevezhetiink despotanak, énkényurnak, diktatornak) mindig talal
érveket, amelyek felmentik 6t tetteinek stlya aldl. Helyezkedjetek bele Sztalin, a
kommunista dnkényur szerepébe, és irjatok egy beszédet, amelyet Sztalin a XX.
kongresszuson mondott volna el, ha még élt volna, és részt vett volna rajta.

Sztélin beszéde, amelyet a XX. kongresszuson mondott volna el védekezésként,
Hruscsov beszéde utén:

Megoldas: Sztalin beszéde, amelyet a XX. kongresszuson mondott volna el
védekezésként, Hruscsov beszéde utdn. A diktatorok &ltaldban irracionalis érveket
szoktak felhozni rendszeriik védelmében, pl. egy bizonyos embercsoport (a dolgoz6 nép,
egy nemzet stb.) érdekeit; a hatarozottsag vagy a rend sziikségességét (,,a kemény kéz”);
a demokratikus rendszerek lassu és kdrilményes voltat; a rendkivili idék és helyzetek
altal megkovetelt rendkiviili intézkedések szlikségszeriiségét stb.

Két konkrét megoldas:

Els6 példa: ,,Elvtarsak! Téved, aki elmarasztalja azokat a hatarozott, s6t kemény
intézkedéseket, amelyeket szocialista rendszeriink érdekében személyesen kénytelen
vagyok meghozni a munkasosztaly ellenségei ellen. Er6nk és harcunk a marxista-
leninista osztalyharc ereje és harca. Hatarozottsdgunk és az esetleges artatlan aldozatok




egykoron igazolast nyernek majd a megval6sul6 szocialista jolét igazsagabol.
Osztalyontudatunkat és batorsagunkat nem mashol, mint a t6kés-kapitalista
kizsakmanyoldk alaval6 igazsagtalansagabdl meritjik.”

Masodik példa: ,,Elvtarsak! A kapitalista burzsoazia tamadéasai erésebbek, mint valaha
voltak! Azok a vadak, amikkel a kapitalista burzsoazia tamad engem, valéjaban az erés
Szovjetuni6t tAmadja. Ezért allamérdekiink, hogy eltavolitsuk az arulékat allamunkbdl.
Az ilyen é&ruldkkal szemben nem lehetlink kegyelmesek! Fel kell venniink a harcot az
elnyomdékkal szemben, és mi erds szovjet nép képesek lesziink ra! A béke és egy szebb
jovo érdekében ki kell alakitani egy olyan szervezetet, ami képes megelézni blinds
gondolatainkat és cselekedeteinket. Nagyobb és szebb jové érdekében tovabb kell
fejleszteniink gazdasagunkat, varosainkat és falvainkat! Elvtarsak, tehat teljességgel
hazugsag minden olyan vad, ami megkérdéjelezi tetteinket! Szovjetunidnak sziiksége
van ratok, hogy segitsétek a jové tjan! Eljen a Nagy Szovjetunio! (Viharos,
hosszantarté taps.)” Herencsar Gabriel, a Selye Janos Egyetem hallgat6janak munkaja
2008 mérciusaban.

7) Az alabbi szoveg azt foglalja 6ssze, kik voltak Hruscsov XX. kongresszuson
elmondott beszédének hallgat6i, és 6k hogyan reagaltak a beszédre. Olvassatok fel a
szdveget, és valasszatok ki (v') a sz6parok koziil a valdsagnak megfelel6ket:

Kik voltak Hruscsov beszédének a hallgatésaga?

(JA Szovjet Kommunista Part / Az Orosz Kommunista Part( ]
XX. kongresszusa
(J)Sztalin 1945-6s halala 6ta / Sztalin 1953-as halala 6tal )
az els6 kongresszus volt.

A mintegy 1355 kiildott kdzott egyrészt az egész Szovjetuniobdl érkeztek kommunista

partfunkcionariusok voltak, masrészt voltak koztlik mas kommunista orszaghdl érkezett

vezetdk is, mint pl. Rakosi Matyas. Hruscsov beszédére a kongresszus végén keriilt sor
(Jkalfoldi ujsagirok jelenlétében / titkos koriilmények kdzott(.

A kogresszusnak erre az tlésére csak
(Ua szovjet kuldottek / a kilfoldi kildottek(D
kaptak meghivot. A kulfoldieket arra az id6re Gzemlatogatasra vitték, és 6k a beszédet utdlag
(ODVD-n/ irdsban()
kaptak meg.

Hogyan reagéltak a hallgatok Hruscsov beszédére?

Amint a beszéd végén olvashaté megjegyzéshdl lathatd, a hallgatdsag
(Dcsalddottsagat ,,viharos tiltakozassal” / tetszését ,,viharos tapssal”()
fejezte ki. Hruscsov mintegy az altaluk is tudott , kollektiv titkot” mondott ki hangosan.

Szdmos hithl kommunistat azonban nagyon
(Ukellemetlendl ért / nagy elégedettséggel toltott el ()
a hir, mivel 6k maguk is
(Jutanoztak Sztalin személyi kultuszat / tiltakoztak Sztalin személyi kultusza ellen(J,
és gyakran konkrétan is részesei, cinkosai voltak a vezér gaztetteiben. Rakosi Matyas magyar
partfétitkar a beszéd megismerése utan azt irta
(Dblogjaban / napléjabal)




hogy hallotta, amint Hruscsov beszamol6ja kdzben
,,halalos csond uralkodott, melyet idénként egy-egy feltord
(Dzokogas / nevetés( ),
vagy egy elajult hallgatd koril tamadt mozgas szakitott félbe.”

Megoldas: Ki volt a hallgatdsag? A ...Szovjet Kommunista Part... XX. kongresszusan, amely
...Sztélin 1953-as haldla 6ta... az els6 volt, a Szovjetunidhdl érkezett partfunkcionariusok
vettek részt, és a mintegy 1355 kiildott kozott voltak a tobbi kommunista orszagho6l érkezett
vezetdk is, pl. Rakosi Matyas. A fenti beszédre a kongresszus végén kerllt sor ...titkos
korilmények kozott... Erre a beszédre csak a ...szovjet kildottek... kaptak meghivét, egyetlen
kilfoldi sem (6ket arra az id6re Uzemlatogatésra vitték); a kiilfoldiek a beszédet utdlag
...Irdshan... kaptak meg. Hogyan reagalt a hallgatésag a beszamoléra? Mint a szdvegvégi
megjegyzéshdl lathatd, a hallgatdség ...tetszését ,,viharos tapssal”... fejezte ki; Hruscsov
mintegy az altaluk is tudott ,,kollektiv titkot” mondott ki hangosan. Szdmos keményvonalas
kommunistat azonban nagyon ...kellemetlendl ért... a hir, mivel 6k maguk is ...utanoztak
Sztalint..., és gyakran konkrétan is részesei, cinkosai voltak annak gaztetteiben. Ez utébbiak
kdzé tartozott pl. Rakosi Matyas magyar partfétitkar, aki a beszéd megismerése utan azt irta
...naplojaba..., hogy hallotta, amint Hruscsov beszamoldja kozben ,,halalos csond uralkodott,
melyet idénként egy-egy feltord ...zokogas..., vagy egy elajult hallgaté kordl tamadt mozgas
szakitott félbe”. (Ld. Piinkosti Arpad: Rakosi bukéasa, szamiizetése és halala 1953-1971.
Eurdpa Koényvkiadd, Budapest, 2001, 340.).




13.2) Statisztika adatok feldolgozésa

1) Vizsgaljatok meg a mellékelt oszlopdiagramokat.

Forras: Az iparban foglalkoztatottak ardnya Franciaorszagban, 1860-1930 (%)
A diagramot kozli Dupcsik Csaba: Latvanyos szamok, diagramok felhasznalasa a
torténelemdran. Torténelemtanéarok Egylete, online, 2009. méjus 22.

6. Az iparban foglalkoztatottak aranya

BENEBBE2EE

1860 1800 1930

7. A foglalkoztatottak aranyai

Franciacrszagban, 1860-1930 (%) Franciaorszagban, 1860-1930 (%)

O szolgattatis
B mezdgazdasag
mipar

1860 1800 1830

2) Allapitsatok meg a két oszlopdiagram cimébél, mi a kiilénbség a két diagram
tartalma kozott. Az alabbiak koziil csak a két helyeset jeldljétek meg (v').

Allitasok Allitasok
a 6. sz. oszlopdiagramal kapcsolatban: a 7. sz. oszlopdiagramal kapcsolatban:
(J A6.szamu oszlopdiagram arra (J A7.szamu oszlopdiagram az

vonatkozik, hogy hany fét foglalkoztattak | iparban és a mez6gazdasagban
Franciaorszagban 1860-1930 kdzott az foglalkoztatottak szazalékos aranyat
iparban, abszoldt szamokban kifejezve. szemlélteti, Franciaorszagban, 1860—

(J A 6. szamu oszlopdiagram az
iparban foglalkoztatottak szazalékos O

1930 kozott.

A 7. szamu oszlopdiagram az

aranyat szemlélteti, Franciaorszagban, iparban, a mezdgazdasagban és
1860-1930 kozott. a szolgéltatasban foglalkoztatottak

abszolut szamat szemlélteti,




Franciaorszagban, 1860-1930 kozott.
(J A6. szamu oszlopdiagram
a vasutndl foglalkoztatottak szazalékos (J A7.szamu oszlopdiagram arra
aranyat szemlélteti, Franciaorszagban, vonatkozik, hogyan aranylott egymashoz
1860-1950 kozott. harom agazat (szolgaltatas,
mez6gazdasag és ipar) dolgozdinak
szama, Franciaorszagban, 1860-1930
kozott.

Megoldas: A 6. szamu oszlopdiagram az iparban foglalkoztatottak szézalékos aranyat
szemlélteti Franciaorszagban 1860-1930 kozott (fentrdl a 2. vélasz). A 7. szamu
oszlopdiagram arra vonatkozik, hogyan aranylott egymashoz harom agazat (szolgaltatas,
mez6gazdasag és ipar) dolgozo6inak szdma Franciaorszaghan 1860-1930 kdzétt (fentrdl a 3.
vélasz).

3) A 6. sz. grafikon alapjan vélasszatok ki a helytallé megallapitasokat:
(JFranciaorszagban 1860-ban 27 000 f6 dolgozott az iparban.

(JFranciaorszagban 1860-ban az ¢sszes foglalkoztatott 27%-a dolgozott az iparban.
(JFranciaorszagban 1900-ban 3%-Kkal tdbb ember dolgozott az iparban, mint 40 évvel
korabban.

(JFranciaorszagban az 1860-1900 kozti 40 évben 4%-kal nétt az iparban
foglalkoztatottak aranya.

(JFranciaorszagban a 20. szazad elsé harom évtizedében kb. minden méasodik ember
az iparban dolgozott.

(JFranciaorszagban az 1860-1930 kozti 70 évben 6%-kal n6tt az iparban
foglalkoztatottak aranya.

Megoldas: Helytall6 megallapitasok a 2., 3., 6. allitas. Helytelen megéallapitasok az 1., 4., 5. A
helytelen &llitdsok indoklasa: Az 1. allitas azért helytelen, mivel nem 27 000 6, hanem 27 %.
A 4. allitas azért helytelen, mivel nem 4%-kal, hanem csak 3 %-kal. Az 5. allitas azért
helytelen, mivel a 33% messze alatta marad az 50%-nak, ami a ,,minden masodik embert”
jelentené.

4) A 7. sz. grafikon alapjan vélasszatok ki a helytallé megéllapitasokat:
(JFranciaorszagban 1860-ban 20 000 f6 dolgozott az iparban.

(JFranciaorszagban 1860-ban a legtébb foglalkoztatott a mez6gazdasagban
dolgozott.

(JFranciaorszagban 1930-ban kevesebben dolgoztak a mez6gazdasagban, mint
korabban.

(JFranciaorszagban 1930-ban tébb ember dolgozott az iparban, mint kordbban.
(JFranciaorszagban 1930-ban kevesebben dolgoztak a szolgéltatasban, mint 1900-
ban vagy 1860-ban.

Megoldas: Helytall6 megallapitasok a 2., 3., 4 allitas. Helytelen megallapitasok az 1., 5. A
helytelen &llitdsok indoklésa: Az 1. allitas azért helytelen, mivel nem 20 000 f6, hanem 20%.
Az 5. allitas azért helytelen, mivel az 1930-ban iparban foglalkoztatottakat jelz6
legvilagosabb grafikonrész (feluil) valamivel nagyobb, mint az 1860-as vagy az 1900-as.

5) A 6. ésa 7. sz. grafikon alapjan egészitsétek ki az alabbi 6sszegz6 megallapitast:




A 6. sz. grafikon szerint Franciaorszagban az 1860-as 27%-rol elébb 30%-ra (1900),
majd 1930-ban ................ %-ranbttaz ......coocevveiveineineesennn, (melyik agazatban?)
foglalkoztatottak aranya. Mindkét grafikon szerint az iparban foglalkoztatottak aranya
......................... (milyen irdnyban valtozott?). Ezt a folyamatot két parhuzamos
folyamat Kisérte. Egyfel6l n6tt a szolgaltatasban dolgozdk aranya, masfel6l csokkent a
..................................... (melyik agazatban?) foglalkoztatottaké.

Megoldas: A 6. sz. grafikon szerint Franciaorszagban az 1860-as 27%-r6l el6bb 30%-ra
(1900), majd 1930-ban ...33...%-ra nétt az ...iparban... foglalkoztatottak aranya. Mindkét
grafikon szerint az iparban foglalkoztatottak aranya ...n6tt... E ndvekedést két parhuzamos
folyamat kisérte. Egyfeldl n6tt a szolgaltatasban dolgozok aranya, méasfeldl csokkent a
...mez6gazdasagban... foglalkoztatottaké.

6) Irjatok két kévetkeztetést a francia tarsadalom 1860-1930 kozti véltozasairol.

A mellékelt grafikonokbol kovetezik, hogy

Megoldas: A mellékelt grafikonokbdl kdvetezik, hogy: (1) Franciaorszaghan 1860-1930
kdzott kiegyensulyozotta valt a mezégazdasaghan, az iparban és a szolgaltatasban dolgozok
aranya. (2) A folyamat eredményeként a francia tarsadalom un. ipari tarsadalomma valt. (3)
Az ipari tarsadalom kialakulasa Franciaorszagban egyenletes, nem tul gyors folyamatnak
nevezhetd; erre utal, hogy mintegy 70 év alatt az iparban foglalkoztatottak aranya mintegy 6
%-kal nétt. Ahhoz, hogy a tanul6 6sszegzd megallapitasokat tudjon tenni Franciaorszag 1860-
1930 kozti teljes gazdasagi fejlédésérél, az ipari forradalom franciaorszagi tarsadalmi
hatésairol, esetleg azok nemzetkdzi 6sszehasonlité adatairél, az csakis a gyakorlas harmadik
(értelmezd) szakaszaban varhato el.



13.3) Plakat 1968

1) Olvassatok el az 1968-as csehszlovak események alabbi dsszefoglalasat. A
széparok kozil valasszatok ki (v') a valésagnak megfelel6ket.

Csehszlovakia 1968-as katonai megszallasaban
(DJBulgéaria, Magyarorszag, NDK, Lengyelorszag és a Szovjetunié /
(UJBulgéria, Magyarorszag, Jugoszlavia, Lengyelorszag és a Szovjetunio
katondi vettek részt.

Az 1956-0s és az 1968-as katonai beavatkozas résztvevei kozétt van egy Iényeges
kiilénbség. 1956-ban Magyarorszag megszallasaban
(Jcsakis lengyel csapatok / csakis szovjet csapatok(J
vettek részt. 1968-ban viszont mar azok az orszagok is bekapcsolddtak a csehszlovak
reformmozgalom leverésébe, akik korabban maguk is
OJmegproébaltak fliggetlenedni / megprébaltak még jobban fliggeni(O
a Szovjetuniotol, mint pl. NDK, Lengyelorszag és Magyarorszag.

Megoldas: Csehszlovakia 1968-as katonai megszallasaban Bulgaria, Magyarorszag, NDK,
Lengyelorszag és a Szovjetunié katonai vettek részt. Az 1956-0s és az 1968-as katonai
beavatkozas résztvevdi kdzott van egy lényeges kiilonbség. 1956-ban Magyarorszag
megszallasiban csakis szovjet csapatok vettek részt. 1968-ban viszont mar azok az orszdgok
is bekapcsolddtak a csehszlovak reformmozgalom leverésébe, amelyek korabban maguk is
megprobaltak fliggetlenedni a Szovjetuniétdl, mint NDK, Lengyelorszag és Magyarorszag.

Forras_A: 1968-as plakat az Ustav pamati naroda
(A nemzeti emlékezet intézete) nev( szlovékiai levéltar
gyljteményébdl. Forras: Sme napilap, 2007.8.21., 3.

A szarnyas (tyuk)
csBréhez illesztett
szlovak széveg sz0
szerinti jelentése:

,,Inkabb 6ngyilkos
lettem,
minthogy az oroszoknak




tojasokat adjak.”

s . A plakat aljan cirill
)ﬂg‘; oy, (orosz) betlikkel ez all:

o | Zachvatcsiki igyitye
“‘*-ﬁ’ysg domoj!
é D f "4%‘:‘ Megszallok, menjetek

j;_/’ff/ Qil/ haza!

SANBATHH NXH - HAMTE AOMOI

2) Talaljatok egy jelet az _A forrason, amely arra utal, hogy a plakat hazi (nem
nyomdai) korilmények kdzott készilt. VValaszotokat az alabb megkezdett mondatba
irjatok be:

Megoldas: A plakat jol lathatéan nem nyomdaban készilt, mivel kézzel van rajzolva, és
a szoveg is kézzel van irva.

3) A plakaton a szlovak szdveg alatt orosz nyelv( felirat is talalhat6: Zachvatcsiki
igyitye domoj! [= Megszallok, menjetek haza!] Gondoljatok végig az alabbi tablazat
allitasait, és dontsétek el, milyen mértékben értetek egyet veliik. Lehetséges
jelmagyaréazat:

* % %= ezt teljesen igy gondoljuk * % = ebben nem tudunk donteni * = ezt mi mashogy gondoljuk

A plakaton azért van orosz széveg, mert a plakatot szovjet
katonak készitették.

A plakat készit6i véletlenul tudtak oroszul.

A plakét szlovak készit6i az iskolaban tanultak meg oroszul.

A plakaton azért van orosz szdveg, hogy a szovjet hadsereg
katonai megértsék a plakat teljes lizenetét.

A pakaton azért van orosz széveg, hogy minden nemzetiség(i
megszallé katona megértse az lizenetet.

. [ Odstranené: t




Megoldas: A legegyeértelmiibb vélasz a 3., 4. és 5.

A plakéton azért van orosz sz6éveg, mert a plakatot szovjet katonak | *
készitették.

A plakat készit6i véletlendl tudtak oroszul. * %
A plakat szlovak készitdi az iskolaban tanultak meg oroszul. *k*
A plakéton azért van orosz sz6veg, hogy a szovjet hadsereg *k*x
katonai megértsék a plakat teljes izenetét.

A pakaton azért van orosz sz6veg, hogy minden nemzetiség(i *k*x
megszallé katona megértse az lizenetet.

4) Ertelmezzétek és véleményezzétek az A forras nyilt és rejtett iizeneteit.
Segitségként gondoljatok végig az alabbi tablazat allitasait, és dontsétek el, milyen
meértékben értetek egyet vellk. Lehetséges jelmagyarazat:

* % %= ezt teljesen igy gondoljuk * % = ebben nem tudunk donteni * = ezt mi mashogy gondoljuk

A plakat szlovak szOvege a szarnyas végrendeletének
foghato fel.

A felakasztott szrnyas fenyegetést sugall a szovjet katonék
felé.

A felakasztas mozzanata a plakaton nem fenyegetést jelent,
hanem a megszalltak eltokéltségét fogalmazza meg
szimbolikusan: Ha kell, inkdbb meghalunk...

A szarnyas szavai alapjan a plakéat szerzdje a szovjet
katondkat tartotta a f& ellenségnek.

A plakat aljan olvashato orosz felirat alapjan a
,»,megszallok” [zachvatcsiki] sz6 csakis az szovjet katonakra
vonatkozik.

Megoldas: A plakéat szlovék szdvege valdban a szarnyas (a cseh és szlovak nép)
végrendeletének foghatd fel. A felakasztott szarnyas (amely nyilvan az 6tvenes évekbeli
kotelez6 beszolgaltatasokra utal) nem sugall fenyegetést a szovjet katonak felé. A felakasztas
mozzanata a plakaton inkdbb a megszalltak eltokéltségét fogalmazza meg szimbolikusan.

A szarnyas szavai alapjan a plakéat szerz6je a szovjet katonakat tartja a f6 ellenségnek. A
plakét aljan olvashat6 orosz felirat viszont (,,megszallok” — zachvatcsiki) nemcsak a szovjet
katondakra utalhat, hanem a tobbi megszall6 nemzetre is. A feladatban ellentét van a szlovak
nyelvi szdvegben el&fordul6 ,,Rusom” sz6, és az orosz nyelvii széveg ,,megszallok” szava
kozott, hiszen a korabbi feladatokban épp azt mutattuk ki, hogy a ,,megszéallasban” a
szovjeten kivil még négy masik orszag hadserege is részt vett.

A plakét szlovak szévege a szarnyas végrendeletének foghaté fel. | ** %

A felakasztott szarnyas fenyegetést sugall a szovjet katonak felé. | * %

- [ Odstranené: t




A felakasztas mozzanata a plakaton nem fenyegetést jelent, * k%
hanem a megszalltak eltokéltségét fogalmazza meg
szimbolikusan: Ha kell, inkdbb meghalunk...

A szarnyas szavai alapjan a plakat szerz6je a szovjet katonakat K’k %
tartotta a f6 ellenségnek.

A plakat aljan olvashaté orosz felirat alapjan a ,,megszallok” *
[zachvatcsiki] szd csakis az szovjet katonakra vonatkozik.

5) Dolgozzétok fel Alexander Dubcek [dubcsek] (1921-1992) szerepét az 1968-as
csehszlovakiai eseményekben. Munkatok eredménye egy miniéletrajz, azaz egy kb.
100 szavas lexikoncikk legyen.

Miniéletrajz, szécikk

Alexander Dubgek ( - )

(kb. 100 sz6)

Megoldas:

Miniéletrajz, szcikk
Alexander Dubcek (1921 - 1992)
(kb. 100 sz6)

Alexander DubCek 1921-ben szilletett. 1955-ben jogaszi diplomat szerzett. 1968-69-ben
a CSKP kdzponti bizottsaganak elsd titkara volt. Vezetésével tették kozzé a CSKP
akcioprogramjat, amelyben a sz6las- és vallasszabadsag biztositasa, a fliggetlen




igazsagszolgaltatas megteremtése, a vallalkozés szabadsaga szerepelt. Neve dsszeforrott
az emberarcu szocializmus kisérletével, az (n. pragai tavasszal. A reformfolyamatot
Moszkvaban nem nézték jé szemmel. 1968. augusztus 21-én a Varsdi Szerzédes 6t
orszagéanak csapatai lerohantak Csehszlovékiat. DubCeket egy éven beliil eltavolitotték a
partvezetésbél, majd 1970-ben a CSKP-bdl is kizartak. 1989-ben visszatért a politikai
életbe, és a szOvetségi parlament elndke lett. Egy gépkocsibalesetnél elszenvedett
sériilésekbe halt bele 1992. november 7-én. (97 sz6) Mult-kor: http://Awww.mult-
kor.hu/kereses.php?submit_type=&q=dubcek [2009.10.23.]

6) Olvassatok el az alabbi részletet Polgar Gyula visszaemlékezéseibdl. Polgar 1968-
ban egy ideig Nyitran (Nitra) tartézkodott mint a megszallé Magyar Néphadsereg
hadnagya.

Forras B

1. bek. Kis csapatommal tovabbra is a szelidiilg érdekl6dés kdzéppontjaban
taboroztunk a Nyitra foly6 partjan. A parancsnok kiradiézott [radion
értesitett], hogy menjek végig a belvaroson, és szedessem le a
transzparenseket meg a mindenféle falragaszokat.

2. bek.

Két legjobb emberemmel szedtiik le a horogkeresztes-sisakos Brezsnyev-
képeket, az utak folé kifeszitett transzparenseket, amelyeknek az volt a
Iényegik, hogy hizzunk haza, de minél el6bb, meg hogy éljen Alexander
Dubcek [ejtsd: dubcsek] és Ludvik Svoboda [ejtsd: szvoboda], és éljen a
szabad szocialista Csehszlovékia. Sok plakatot begydjtottink, de amikor
visszafelé mentlink, mar Ujak voltak a helyikon.

En szabadon jartam a varosban. Mar voltak olyan ismeréseim, akik ram
3. bek kdszontek, igaz, olyan is, aki csak kopott. Sovarogva alltam a
hanglemezbolt elétt, néztem a klasszikus Supraphon [ejtsd: szuprafon,
korabeli markanév] lemezeket. Pénz kellett, ezért aztan sefteltem
[Uzleteltem]. Kapds volt a konzerv, a hal6zsak. Kolbaszért vettem
lemezeket, maig 6rzom 6ket.

Forras: Uj Sz6, 2005. szeptember 2., 9.

6.1) Valaszoljatok irasban a _B forrassal kapcsolatos kérdésekre. A valaszokat irjatok
a kérdés ala. A jobb oszlopba irjatok be, hogy a _B forras melyik bekezdésében
talaltatok meg a valaszt.

Melyik
bekezdésben
talalhato a
véalasz?

Milyen feladatot kapott Polgar hadnagy?

Hogyan figuraztak ki egyes plakatok Brezsnyev arcképét?




Mit , éltettek” a nyitraiak egyes transzparenseken?

Sikeriilt-e a plakatok 6sszeszedésével megsziintetetni a
plakatgyartast?

Mit adott el és mit vett Polgar hadnagy, amikor seftelt?

Megoldas: Milyen feladatot kapott Polgar hadnagy? Hogy szedesse le a belvarosban a
transzparenseket és a falragaszokat. (1. bek.) Hogyan figuraztak ki egyes plakatok Brezsnyev
arcképét? Brezsnyev fejére sisakot, a sisakra horogkeresztet rajzoltak. (2. bek.) Mit , éltettek”
a nyitraiak egyes transzparenseken? A szabad szocialista Csehszlovakiat. (2. bek.) Sikertilt-e a
plakatok dsszeszedésével megsziintetetni a plakatgyartast? Nem. Erre utal, hogy ,,amikor
visszafelé mentiink, méar Gjak voltak a helylikon”. (2. bek.) Mit adott el és mit vett Polgar
hadnagy, amikor seftelt? Polgar hadnagy sajat katonai ellatmanyat (konzerv, kolbasz) és
hadfelszerelését (haldzsak) adta el, hogy lemezt tudjon venni. (3. bek.)

Melyik
bekezdésben
talalhato a valasz?

Milyen feladatot kapott Polgar hadnagy? 1. bek.

Hogy szedesse le a belvarosban a transzparenseket és a

falragaszokat.

Hogyan figurdztak ki egyes plakatok Brezsnyev arcképét? 2. bek.

Brezsnyev fejére sisakot, a sisakra horogkeresztet rajzoltak.

Mit ,,éltettek” a nyitraiak egyes transzparenseken? 2. bek.

A szabad szocialista Csehszlovékiat.

Siker(lt-e a plakatok dsszeszedésével megsziintetetni a 2. bek.

plakatgyartast?

Nem. Erre utal, hogy ,,amikor visszafelé mentiink, mar Ujak voltak a

helylikén”.

Mit adott el és mit vett Polgar hadnagy, amikor seftelt? 3. bek.

Polgér hadnagy sajat katonai ellatméanyat (konzerv, kolbasz) és

hadfelszerelését (haldzsak) adta el, hogy lemezt tudjon venni.

7) Talaljatok Osszefiiggéseket az A és a _B forras kozott. Segitségként hasznaljatok
az alabbi tablazatot:

Az A forrason: A B forrasban az alabbi szavak
hozhatok 0sszefliggésbe az _ A
forréassal:

Az _A forrés egy olyan konkrét
falragasz, mint amilyeneket Polgéar




Gy. emlit. A visszaemlékezéshdl
azt is megtudjuk, hogy a
plakatokat a megszallé katonak
igyekeztek minél hamarabb
leszedni.

Az _A forréson olvashatd:
Zachvatcsiki igyitye domoj!
[=Megszallok, menjetek hazal]

Megoldas: A visszaemlékez8 hadnagy alabbi szavai hozhat6k 0sszefiliggésbe az _A forrassal:
A visszaemlékezés 1. bekezdésében: ,,szedessem le a falragaszokat”. A visszaemlékezés 2.
bekezdésében: ,,hizzunk haza”. Mindkeét forrds azt timasztja ala, hogy a helyi lakosok
megszalldnak tartottak a katonakat.

Az _A forrason: A _B forrasban az alabbi szavak
hozhatdk 6sszefliggésbe az A forréssal:

Az _A forréas egy olyan konkrét
falragasz, mint amilyeneket Polgar ,,5zedessem le a falragaszokat”
Gy. emlit. A visszaemlékezéshdl (az 1. bek.-ben)

azt is megtudjuk, hogy a plakatokat a
megszalld katonak igyekeztek minél
hamarabb leszedni.

Az _A forrason olvashato:
Zachvatcsiki igyitye domoj! ,»hlzzunk haza”
[=Megszalldk, menjetek haza!] (a 2. bek.-ben)

8.1) Kizarolag a _B forras alapjan dontsétek el, tudott-e Polgar hadnagy csehiil vagy
szlovékul.

Polgar hadnagy (Jtudott / nem tudott(D  csehiil vagy szlovakul, mégpedig azért,

Megoldas: A sz6veg erre nem utal; feltételezheten nem. Visszaemlékezéseinek méas
részeibdl az derll ki, hogy a kdzvetitd nyelv szdmara is az orosz volt, amit a VVarsoi Szerzédés
tagallamainak katonasaga, f6ként a tisztek, tébbé-kevéshé ismertek.

8.2) Talaljatok magyarazatot arra, hogyan (miként) értette Polgar az 1968-as plakatok
jelentését, ha nem beszélte a helyi nyelvet. Segitségként gondoljatok végig az alabbi
tablazat allitasait, és dontsétek el, milyen mértékben értetek egyet veliik. Lehetséges
jelmagyaréazat:

% % %= ezt teljesen igy gondoljuk * % = ebben nem tudunk dénteni * = ezt mi mashogy gondoljuk

A Varsoi Szerz6dés tagallamainak katonasaga, féleg a
tisztek, tudtak oroszul.

Polgar Gy. szdméra az orosz volt a kdzvetit6 nyelv.

- [ Odstranené: t




A kommunizmus ideje alatt Csehszlovakiaban mindenki
tanult az iskolaban oroszul és angolul.

Megoldas: A Varsoi Szerz&dés tagallamainak katonasaga, féleg a tisztek, altalanosan tudtak
oroszul, sokan a Szovjetunidban kaptak kiképzést. Polgar Gy. szamara az orosz volt a
kozvetitd nyelv. A kommunizmus ideje alatt Csehszlovéakidban mindenki tanult az iskoléban
oroszul, angolul azonban nem.

A Varsdi Szerz6dés tagallamainak katonasaga, féleg a tisztek, *k*
tudtak oroszul.
Polgar Gy. szamara az orosz volt a kdzvetit6 nyelv. *kx

A kommunizmus ideje alatt Csehszlovakidban mindenki tanult az | *
iskolaban oroszul és angolul.

9) Ertelmezzétek 6sszességében a B forrast. Segitségként hasznaljatok az alabbi
tablazat allitasait. Vitassatok meg, mennyire értetek egyet velik.

A szdveggel kapcsolatos allitas: Egyetértetek
vagy sem?

Polgar Gy. szerint a nyitraiak egy része gy(ilolte 6t, illetve 6ket.

Polgar Gy. szerint a nyitraiak egy része nem volt ellenséges a
magyar hadsereg katonaival.

Polgar Gy. szerint 1968-ban a magyar hadsereg Csehszlovakiaban
kizarolag katonai feladatokat latott el.

Polgar Gy. szerint a helyi lakosok nagyon kitartoak voltak a
plakatok ragasztasaban.

Polgar Gy. szerint a nyitraiak az 1968-as plakatokon Brezsnyevet
fasisztanak, zsarnoknak abrazoltak.

Polgar Gy. mélységesen elitélte a csehszlovakiai forradalmi
eseményeket.

Polgar Gy. nemcsak azért ,,6rzi maig” a Supraphon-lemezeket,
mert szereti a komolyzenét, hanem azért is, mert 1968-as
katonaélményei fiatalsaganak egy fontos emlékét képezik.

Megoldas:

A szdveggel kapcsolatos allitas: Egyetértetek
vagy sem?

Polgar Gy. szerint a nyitraiak egy része gydlolte 6t, illetve 6ket. Egyet lehet
érteni.
P.Gy. ezt
mondja a 2.
bek.-ben.




Polgér Gy. szerint a nyitraiak egy része nem volt ellenséges a magyar
hadsereg katonaival.

Egyet lehet
érteni.
P.Gy. ezt
mondja a 3.
bek.-ben.

Polgar Gy. szerint 1968-ban a magyar hadsereg Csehszlovakiaban
kizardlag katonai feladatokat latott el.

Nem lehet

egyetérteni.
P.Gy. mast
mond az 1.
bek.-ben.

Polgar Gy. szerint a helyi lakosok nagyon kitartéak voltak a plakatok
ragasztasaban.

Egyet lehet
érteni.
P.Gy. ezt
mondja a 2.
bek.-ben.

Polgar Gy. szerint a nyitraiak az 1968-as plakatokon Brezsnyevet
fasisztanak, zsarnoknak abrazoltak.

Egyet lehet
érteni.
P.Gy. ezt
mondja a 2.
bek.-ben.

Polgar Gy. mélységesen elitélte a csehszlovakiai forradalmi
eseményeket.

Csaka_B
forrés alapjan
nem lehet
eldonteni.
Nincs nyelvi
jele.

Polgar Gy. nemcsak azért ,,6rzi maig” a Supraphon-lemezeket, mert
szereti a komolyzenét, hanem azért is, mert 1968-as katonaélményei
fiatalsdganak egy fontos emlékét képezik.

Csaka_B
forrés alapjén
nem lehet
elddnteni.
Val6szin(ileg
igen.




13.4) Pionirok & Cserkészek

1) Képelemz6 feladat. Mielétt dolgozni kezdetek, figyeljétek meg a mellékelt
festményen:

(Daz el6- és hattérben elhelyezkedd alakokat

(Daz alakok ruhézatat

(Da targyakat

(Da feliratokat

Megoldas: A képelemz§ feladatot sziikséges azzal kezdeni, hogy egy képi térténelmi forrason
mi minden figyelendd meg. A kép szerzdje és cime a feladat része. A képen lathaté (ttérék
egy felvonulason lathatok, zaszlokkal és feliratokkal (transzparensekkel). A vords zaszlokon
kivil lathaté és olvashat6 néhany felirat: ,,Pet6fi é1” (kdzépen), ,,Szabadsag” (alatta), ,,Elére”
(jobbra). A kép legfelt(inébb eleme az egyenruha (sapka, ing, nyakkendd, nadrag, egyendv),
ami a jelenet szervezett, katonas rendjét hlizza ala. A militans jelenetet fokozza a jobb
sarokban a kisdobos, akinek a dobja magyar nemzeti szinekkel van diszitve.

Forras_A:




Rozs Janos: Uttorék (festmény, 1950)
Publikalva az Uj Szé c. napilapban 2008. oktéber 30-an.

1.1) Talaljtok és nevezzétek meg a lehetd legtdbb targyat (nem ruhadarabot) a

FEStMENYEN: .ooviiceeee e

Megoldas: zaszlok, feliratok, dob, dobverdk.

1.2) Valasszatok ki (v'), milyen szerkezeti egységekbdl all a festmény.

Az A forrason

(J csak egy uttoré lathato.

(3 Gttordk atlathatatlan tdmege lathato.

(J néhany vezetd Uttdré és sok kdvetdjik kombinacidja lathato.

Megoldas: Az _A forrason néhany vezetd Uttérd és sok kovetdjiik kombinacidja lathato.

1.3) Dontsétek el, mennyire érzitek lendiletesnek a festményt.

Statikus? Dinamikus?
(=allg, nem mozdulé kép benyomasat (=mozgo, lendiletes kép benyomasat
kelti) kelti)

OUgy érzem, az Uttorok c.
festményen nincs sok mozgas.

OUgy érzem, az Uttdrék c.
festmény sok mozgast abrazol.




OAz Uttdrék egy allokép benyomasat | DAz Uttérék egy sok mozgast abrazolo

kelti (szakkifejezéssel: statikus kép). kép benyomasat kelti (szakkifejezéssel:
dinamikus kép).

Egyéb 6nallé vélemény: Egyéb 6nallé vélemény:

Vélasszatok ki (v'), miben vélitek Valasszatok ki (v'), miben vélitek

felfedezni a statikussagot: felfedezni a dinamikat:;

A festmény statikussagara utalnak... A festmény dinamikdjara utalnak...

(3 ahelyben all6 alakok (J aképen érz6d6 menetelés

(J azegy iranyba néz6 arcok (O alenduld kezek (elére, felfelé)

(3 az Gttérék merev tekintete (J az énekld szajak

(3 ahattérben lathato éplilet (3 akiléonbdzé iranyba forduld fejek
O aleng6 zaszlok
(3 adobpergés

Megoldas: Az Uttérok c. festmény felt{inGen sok mozgést abrazol, egy dinamikus kép
benyomasat kelti. A festmény dinamikéajéra utal: (1) a képen érz6d6 menetelés; érezhetben az
uttorék 1épnek, menetelnek, (2) a lenduld kezek, pl. a bal oldali magas fil balja el6re, a jobb
szélen félig latsz6 lany jobbja felfelé; (3) az énekl6 szajak, (4) a kiilonbézd irdnyba forduld
fejek, féleg a kozponti sz8ke fill erGsen balra forditott feje tori meg az egyhangusagot; és (4) a
lengd zaszlok.

Kulon érdekes szerepe van a dobnak: nemcsak annak megszolaltatdsa nagyon dinamikus
tevékenység, hanem a dob hangja, és az altala kisért Iépések, menet dinamikéja is
illuzionalodik altala. Erdemes felhivni a figyelmet, hogy a dinamika illizioja a festmény
lattan akkor is miikodésbe Iép, ha a képet tudatosan nem elemezziik.

1.4) Vélasszatok ki (v'), hogy kulsejiiket tekintve miben kiilénbdznek a festményen
lathat6 gyerekek egymastol.

Az _A forrason lathato gyerekek...

() abban kilénbdznek egymastdl, hogy kiillénbozé ruhajuk van.

(J abban kiiléonbdznek egymastdl, hogy kiilénb6zé targyak vannak
naluk vagy rajtuk.

(J abban kiilénbdznek egymastdl, hogy kilénbézik az
arckifejezésuk.

() abban kiilénbdznek egymastdl, hogy mast és mast csinalnak.

() tObb apré eltérés ellenére alapvetéen nem kiillénboznek




egymastol.

Megoldas: Az 1-4. valasz részben igaz. Az optimalis megoldas az utolso allitas: a pionirok
tobb apro eltérés ellenére alapvet6en nem kiilénbdznek egymastdl. A kép érdekes megoldasa,
hogy bar észleljiik a fest6 altal kompozicionalis élre allitott harom els6 pionirt, és azt is, hogy
a festményen t6bb kiilonbdz6 arc van, alapvetéen a pionirok egy témeget alkotnak.

1.5) Ertékeljétek 6sszességében, hogy torténelmi forrasként mirdl tantskodik ez a
festmény. Csak egyet valasszatok.

A mellékelt festmény mint térténelmi forras arrél taniskodik, hogy...

0

hogy milyen volt az a kor, amikor a festmény késziilt.

hogy az Uttérd az 1950-es években népszer(i festdi téma volt.

hogy milyennek lattak az adott kort azok, akik a festményen szerepelnek.
hogy milyennek latta a Rozs Janos (a festd) az adott kort.

hogy milyennek akarta lattatni az adott kort a kép festgje.

000agao

hogy milyennek akartak lattatni az adott kort az Uttor6séget szervezd politikusok.

Megoldas: A mellékelt festmény mint torténelmi forrés arrdl tandskodik, hogy...
hogy a pionir az 1950-es években népszer fest6i téma volt,

hogy ilyennek akarta lattatni az adott kort a plakat szerzgje,

hogy ilyennek akarték lattatni az adott kort a pionirsagot kitalal6 politikusok.

A 3. valasz (ilyennek lattak az adott kort azok, akik a festményen szerepelnek) is lehetséges.

Az 1. valasz (ilyen volt az a kor, amikor a festmény késziilt) elnagyoltsaga miatt nem jo. A 4.
azért valdszinditlen (ilyennek latta a Rozs Janos fest§ az adott kort), mert a pionirmozgalom
propaganda jellege a kortarsak szdmara is ismert volt.

2) Az alabbi szoveg a csehszlovak attérémozgalom jellegzetességeit foglalja 6ssze. A
megadott széparok kozil valasszatok ki (v) azokat, amelyek dsszhangban vannak az
_A forrason lathatokkal.

Csehszlovakiaban az uttérét pionirnak hivtak (szlovakul: pionier [ejtsd: pionyier]).

A nagyobb altalanos iskolas tanuldkat
(J11-13 éves korukban / 16-18 éves korukban(O
avattak pionirra.

A pionirséag lathatd jele volt a pionir egyenruha, amely sotét nadraghdl ill. szoknyabdl,
és hozza tartozo vilagos inghdél allt.
Az egyenruha kiegészit6i voltak:
a pionir fémjelvény, a haromszdgre hajtott piros kendd és
(UJa pionir bakancs. / a pionir év.(J




A csehszlovakiai pionirok egy nagyobb szervezet,
a Szocialista Ifjusag Szdvetség részét képezték (SZ1SZ),
annak lényegében az Gfjlsagi tagozata voltak.
A legtdbb csehszlovak iskolaban a pionir alapszervezet valamilyen ismertebb
(Okommunista személyiség nevét / szocialdemokrata személyiség nevét(
vette fel, akinek sok iskolaban emlékszobaja vagy emléktablaja volt.

Megoldas: Csehszlovakidban az ttor6t pionirnak hivtak (szlovakul: pionier [ejtsd: pionyier]).
A csehszlovéakiai nagyobb altalanos iskolas tanuldkat 11-13 éves korukban avattak pionirra.
A pionirsag lathatd jele volt a pionir egyenruha, amely sétét nadraghdl ill. szoknyahdl, és
hozza tartozo vilagos ingb6l allt. Az egyenruha kiegészit6i voltak: a pionir fémjelvény, a
haromszdg alakdra hajtott piros kendd és a pionir 6v. A pionirok egy nagyobb szervezet, a
Szocialista Ifjusag Szovetség részét képezték (SZISZ), annak Iényegében az (fjlsagi tagozata
voltak. A pionir linnepélyes fogadalmat tett, hogy tudatosan készil a SZISZ-tagsagra.

A legtdbb csehszlovak iskolaban a pionir alapszervezet valamilyen ismertebb kommunista
személyiség nevét vette fel, akinek sok iskolaban emlékszobaja vagy emléktablaja volt.

A pionir fényképes tagkonyvvel is rendelkezett, amelybe évente négy darab, szimbolikus

Osszeg(i tagsagi bélyeget ragasztott.

3) Olvassatok el a pionirok (=csehszlovakiai Uttorok) és a cserkészek térvényeit.

Forras_B:
A pionir térvényei

Forras C:
Cserkésztorvények

1. A pionir hliséges szocialista hazajahoz
és a Csehszlovak Kommunista Parthoz.
2. A pionir a Szovjetuni¢ baratja, és
védelmezi a haladast és a békét az egész
vilagon.

3. A pionir tiszteleli a munka és a harc
becstletét.

4. A pionir tetteivel, tanulasaval és
munkajaval szolgalja a szocialista hazat.
5. A pionir biiszke sajat SZISZ pionir
szervezetére.

6. A pionir késziil arra, hogy belépjen a
Szocialista Ifjusagi Szoévetségbe.

1. A cserkész egyeneslelk( és feltétlendl
igazat mond.

2. A cserkész hiven teljesiti kitelességeit,
amelyekkel Istennek, hazajanak,
embertarsainak és a magyarsagnak
tartozik.

3. A cserkész ahol tud, segit.

4. A cserkész minden cserkészt
testvérének tekint.

5. A cserkész masokkal szemben
gyongéd, magaval szemben szigord.

6. A cserkész szereti a természetet, j6 az
allatokhoz és kiméli a névényeket.

7. A cserkész feljebbvaloinak jo lélekkel
és készségesen engedelmeskedik.

8. A cserkész vidam és meggondolt.

9. A cserkész takarékos.

10. A cserkész testben és lélekben tiszta.

3.1) Hatarozzatok meg, mit nevez kdvetendd (vagy felsébb) értékneka B ésa C
forras. Segitségként hasznaljatok az alabbi tablazatot.

irjatok ki a pionirtdrvényekbél a
tulajdonneveket:

irjatok ki a cserkésztorvényekbdl
a cserkészt kotelez6 négy legf6bb értéket:




IS .

Megoldas: Tartalmilag jelentés kilonbség, hogy a pionirtorvényekben eléfordulé harom
tulajdonnévvel szemben a cserkésztérvények csak egyet tartalmaznak, ezzel hatarozodik meg
mindkét esetben a torvény ideoldgiaja: az el6bbiben a SZISZ, a Csehszlovdak Kommunista
Part és a Szovjetunié hdrmasa a felsébb, kdvetend6 eszme, a cserkészek esetében ez az Isten,
haza, embertars, magyarsag négyesség.

A kevéshé nyilvanval6 kiilonbség a célok méasodik vonaléban fedezhet6 fel: a pionir a munka,
harc, tett és béke eszmekdrében mozog, a cserkésztérvényben viszont haromszor fordul el
a lélek, s néhany tovabbi akalommal nincs leirva, de oda lehet érteni.

Irjatok ki a pionirtdrvényekb6l a Irjatok ki a cserkésztorvényekbol
tulajdonneveket: a cserkészt kotelezd négy legfébb értéket:
1. Csehszlovak Kommunista Part 2. Isten, haza, embertars, magyarsag

2. Szovjetunio

5.SzZIsz

6. Szocialista Ifjusagi Szovetség

3.2) Az aldbbi tibladzat a_B és a _C forrdsok dsszehasonlitidsan alapul. A négyzetekbe
irjatok be annak a forrasnak a bet(ijét, amelyre érvényes az adott allitas. Egyuttal
adjatok meg a forrasnak azt a pontjat is, amelyre allitasotokat alapozzatok. Példakent
megadtuk a harmadik sor helyes megoldasat.

Melyik forras mondja vagy sugallja? | Egyik Csaka | Csaka | Mindkett6
sem B C

a békeszeretetet

a harciassagot

a hazaszeretetet B1, C2

a katonas jelleget

a kornyezet kimélését

a ,,k0z0s szervezetbe tartozas“ tudatat

a munka tiszteletét

a nemzeti hovatartozas fontossagat

a rasszizmust

a szabalyok, kotelességek fontossagat

a tanulas fontossagat

a vallasos jelleget

az embertarsi szeretetet

az er@szak hasznossagat

az dnfegyelem fontossagat

baratsdgot mas orszag irant

egy politikai parthoz vald hiiséget




Megoldas:

Melyik forras mondja vagy sugallja? Egyik Csaka | Csaka | Mindkettd
sem B C

a békeszeretetet B2

a harciassagot B3

a hazaszeretetet B1, C2

a katonas jelleget C2,10

a kornyezet kimélését C6

a ,,k0z0s szervezetbe tartozas* tudatat B5, C4

a munka tiszteletét B3,4

a nemzeti hovatartozas fontossagat Cc2

a rasszizmust X

a szabalyok, kotelességek fontossagat B4,C1,2,7

a tanulas fontossagat B4

a vallasos jelleget C2

az embertarsi szeretetet C4,5

az er6szak hasznossagat X

az dnfegyelem fontossagat C5,7

baratsagot mas orszag irant B2

egy politikai parthoz val6 hiiséget B1,6

3.3) Az al&bbi szdveg az uttéré- és pionirmozgalom egy lehetséges értelmezése. A
megadott széparok kozil valasszatok ki (v) azokat, amelyek szerintetek a sz6vegbe
illenek.

Az (ttor6ség (Magyarorszagon) és a pionirsag (Csehszlovakiaban)
a diktatdrikus politikai rendszerek
Jjellegzetes ideoldgiai szervezetei / jellegzetes sportszervezetei(D
voltak.
Ez azt jelenti, hogy a kommunista part,
Oréatelepedve a magéan- és az allami iskolakra / ratelepedve az allami iskoladkra(J,
gondoskodni prébalt arrol, hogy a felndvekvd generaciok kommunista szellemben
nevelkedjenek, és kés6bb majd annak tAmogatoi legyenek.

Ezek az ifjusagi szervezetek lényegében
(Okotelez6ek voltak. / 6nkéntesek voltak.(J
A korhangulatnak megfeleléen azonban minden iskolaban
mindenkirdl feltételezték a tagsagot,
ezért kimaradni bel6lik szokatlan, felt(ing és kellemetlen volt.

Mivel
(Daz egypartrendszer(i / a tdbbpartrendszeri(
kommunista orszagokban sem egyhazi-, sem maganiskolak nem voltak,
sem alternativ legalis ifjusagi szervezetek nem létezhettek,

e

(UJaz egész tarsadalomra / szinte az 6sszes gyerekre(.




Megoldas: Az uttdréség (Magyarorszagon) és a pionirsag (Csehszlovakiaban) a diktatorikus
politikai rendszerek jellegzetes ideoldgiai szervezetei voltak. Ez azt jelenti, hogy

a kommunista part, ratelepedve az allami iskolakra, gondoskodni prébalt arrél, hogy

a felndvekvd generaciok kommunista szellemben nevelkedjenek, és kés6bb majd annak
tdmogatdi legyenek. Ezek az ifjlsagi szervezetek Iényegében dnkéntesek voltak. A
korhangulatnak megfelel6en azonban minden iskolaban mindenkirél feltételezték a tagséagot,
ezért kimaradni bel6liik szokatlan, felt(ing és kellemetlen volt. Mivel az egypartrendszer(i
kommunista orszagokban sem egyhazi-, sem maganiskolak nem voltak, sem alternativ legalis
ifjisagi szervezetek nem létezhettek, a totalis hatalom altaluk képes volt rdkényszeriteni sajat
ideol6gidjat szinte az dsszes gyerekre.

4) Ertelmezzétek dsszességében az A, B, C forrasokat. Segitségként gondoljatok
Vvégig az alabbi tablazat allitasait, és dontsétek el, milyen mértékben értetek egyet
veliik. Lehetséges jelmagyarazat:

% % %= ezt teljesen igy gondoljuk * % = ebben nem tudunk donteni % = ezt mi méashogy gondoljuk

Pionirok & Cserkészek

Mindkét ifjusagi szervezet torvényei azért allnak egyszerd kijelentd
mondatokbdl, hogy kénnyen meg lehessen 6ket tanulni.

Mindkét szervezet egyenruhét kinalt tagjainak (kiegéeszitokkel
egyltt).

Mindkét szervezet onkéntes volt.

Mindkét szervezet ma is létezik.

Mindkét szervezet alapvet6en pozitiv célokat t(izott ki, hiszen pl.
kertlték a nyilt er6szakot vagy a rasszizmust.

Megoldas:

Pionirok & Cserkészek

Mindkét ifjusagi szervezet torvényei azért allnak egyszer( kijelent6 *k*x
mondatokbdl, hogy kénnyen meg lehessen 6ket tanulni.
Val6szin(ileg igaz.

Mindkét szervezet egyenruhéat kinalt tagjainak (kiegészit6kkel egyiitt). *kx
lgaz.

Mindkét szervezet dnkéntes volt. *k*k
Formailag igaz.

Mindkét szervezet ma is létezik. *

Az (ttdr6- és pionirszervezetek 1989 utan jogutdd nélkil megsziintek.
Szlovakiaban 1997-ben alakult egy Socialisticky zvaz mladych nev(
baloldali szervezet, amely magat az egykori kommunista ifjusagi szdvetség
utodjanak tartja.

Mindkét szervezet alapveten pozitiv célokat tlzétt ki, hiszen pl. keriilték a *
nyilt erészakot vagy a rasszizmust.
A magunk részérél ezzel nem értiink egyet, mivel ugyan valéban nem
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kozvetitettek erészakot stb., de killéndsen a pionirszervezet ideoldgiai
bilincs volt, amely a kommunista parthtiségen alapult.

A tablazatok listaja

1) Didaktika és metodika
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szerint

[8. tablazat] A torténelem iskolai tanitasanak sz(ikebben értelmezett feladatai F. Dérdali
Agnes szerint




5) A torténelmi ismeret
[9. tablazat] Torténelmi adat-tény—fogalom—itélet fogalomkore Katona Andras és Sallai
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6) Specialis torténelmi ismeretek és képességek i
[10. tAblazat] A torténelmi képességek 0sszegzd tablazata (F. Dardai Agnes, Kovats Zoltan
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7) A korszerd iskolai térténelmi tudas

[11. tablazat] Az értés—megjegyzés—alkalmazas—€rtelmezés logikai rend
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[13. tAblazat] Az oratervezeés egy konkrét formaja
[14. tAblazat] A Bloom-féle taxonimizacids rendszer és annak jellemz6 igéi

9) A térténelem tankonyv

[15. tAblazat] A munkaltaté tankonyv, a képességfejleszté munkafiizet és a didaktikailag
el6készitett forrdselemzés (mint tankdnyvtipusok) sszehasonlité tablazata

[16. tablazat] Az iskolai torténelmi forrasok tipusai

[17. tAblazat] A kérdések és feladatok fogalmi koéreinek dsszehasonlito tablazata

10) A tdrténelmi térkép
[18. tAblazat] Az iskolai térképhasznalatot segité szempontok
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